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Resumo

Esta comunicacdo apresenta um panorama sobre alguns conceitos de avaliagdo, em
especial a Prova Brasil, aplicada nos quintos anos (quartas séries) em escolas
brasileiras. A eficacia da aplicacdo da Prova Brasil, a partir da analise dos resultados
apresentados pelos alunos, sera objeto de pesquisa futura.

O presente artigo é decorrente de um Projeto de Pesquisa intitulado “Prova Brasil de
matematica: revelacGes, possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 42 série /
5% ano e indicativos para formacéo de professores”, projeto este desenvolvido pelo
grupo de pesquisa CCPPM (Conhecimentos, Crengas e Praticas de Professores que
ensinam Matematica) da Universidade Cruzeiro do Sul. O Projeto estd alocado no
ambito do Programa Observatorio da Educacdo e é financiado pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Palavras-chave: Avaliagdo externa; Prova Brasil; historico; instrumentos; erros e
aprendizagem.

Introducéo

Esta comunicacdo faz parte dos estudos iniciais do Grupo de Pesquisa que participa do
Projeto de Pesquisa “Prova Brasil de Matematica: revelagdes, possibilidades de avangos nos
saberes de alunos de 42 série / 5° ano e indicativos para formacéo de professores”. O Projeto, em
fase inicial, é desenvolvido pelo grupo de pesquisa CCPPM (Conhecimentos, Crencas e Praticas
de Professores que ensinam Matematica) da Universidade Cruzeiro do Sul, coordenado pela
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Profe. Dr® Edda Curi, e estd vinculado ao Programa Observatorio da Educacao, financiado pela
CAPES, Edital n°038/2010. O referido projeto permite identificar dados relativos aos resultados
de préticas de 4% series / 5° ano do ensino fundamental, de seis escolas da rede publica da
Cidade de Sao Paulo. Esses dados serdo analisados ao longo do ano e serdo construidas algumas
acOes pedagogicas envolvendo alunos, professores e pesquisadores com vistas a melhoria do
ensino e da aprendizagem matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para esta comunicacdo, apresentam-se os estudos iniciais do Grupo de Pesquisa que
explicitam algumas consideracdes teodricas sobre as diferentes funcBes e modalidades da
avaliacdo. Como forma de particularizacéo, estuda-se a génese da Prova Brasil e seus objetivos
como processo de avaliagdo bem como o0s instrumentos que a comp&em.

Nas consideragdes finais, encontram-se as observacdes das autoras quanto & Prova Brasil a
partir do cotejamento dos conceitos de avaliacdo explicitos no texto.

Objetivo

O objetivo do presente estudo é refletir sobre a Prova Brasil no sentido de situa-la em
relacdo a outros tipos de avaliagdo de aprendizagem dos alunos.

Metodologia

Utilizam-se procedimentos de pesquisa bibliografica que consistem em levantamento,
selecdo, fichamento e resumo de informacéo relacionados a pesquisa. Como o Grupo de Pesquisa
analisara dados da Prova Brasil de Matematica faz-se necessario um estudo sobre o histdrico da
referida Prova e sobre 0 aspectos tedricos dessa prova.

A revisdo da literatura é imprescindivel para um projeto de pesquisa e o referido Grupo de
Pesquisa foca esse aspecto na questdo relativa ao tema avaliagdo, com o intuito de situar a Prova
Brasil em relagdo a visdo de diferentes autores no que tange a avaliagao.

Nesta comunicacdo, apresentamos, primeiramente, a revisdo de literatura sobre o tema,
depois o historico da Prova Brasil. Terminamos, buscando estabelecer relagdes entre a Prova
Brasil e as diferentes funcdes da avaliagdo estudadas pelo Grupo.

Avaliacdo Formativa e Avaliacdo Diagnostica

Apresentamos um panorama do pensamento atual sobre o tema avaliacdo a partir das
consideracgdes de diferentes autores, com o objetivo de situar a Prova Brasil dentro dessas visoes.

O interesse pela avaliagcdo do desempenho dos alunos no Brasil coincide com 0 momento
em que ha um forte acréscimo da demanda por educacdo, levando os educadores a
questionamentos em relagdo a importancia da aprendizagem escolar, necesséria para a vida em
sociedade.

O conceito de avaliacdo é em si mesmo polissémico. Para uns, avaliar resume-se em medir
resultados, geralmente por meio de provas que podem ser elaboradas por um professor para sua
classe ou construidas externamente a escola. Para outros, significa ir além das medicOes e
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envolve a definigdo de politicas e estratégias governamentais que levariam ao aperfeicoamento
institucional e do proprio processo de ensino e aprendizagem em seus diferentes graus e
modalidades.

Na visdo de Ristoff (2005), “avaliar ¢ uma forma de restabelecer compromissos com a
sociedade; de repensar objetivos, modos de atuacdo e resultados, de estudar, propor e
implementar mudancas nas instituicbes e em seus programas, deve-se avaliar para poder
planejar, para evoluir” (p. 45).

Para o autor, avaliar ndo se resume a conhecer resultados do ensino ou da aprendizagem. O
pesquisador destaca as relacBes sociais que se estabelecem além do planejamento da proposta,
organizagdo, aplicacdo e analise do processo.

De acordo com Ristoff (2005), “a palavra avaliagdo contém a palavra ‘valor’ e, por isso
mesmo, ndo podemos fugir dessa concepcdo valorativa. Quando dizemos que avaliar tem a
fungdo de afirmar valores, estamos dizendo também que negamos a suposta neutralidade do
instrumento e do processo de avaliacdo para admitir que eles sdo sempre resultado de uma
concepcdo impregnada de valores, sejam eles cientifico-técnicos, didatico-pedagdgicos,
atitudinais, éticos, politicos, ou outro” (p. 46).

Nos Ultimos anos, tem-se observado uma preocupacdo com o carater formativo da
avaliacdo. Uma nova concepcédo de avaliacdo se configura, recebendo denominagdes diferentes,
como avaliacdo alternativa emergente (Ludke, 1992), emancipatoria (Saul, 1994), formativa
(Ristoff, 1995 e Hadji, 2001), critica (Luckesi, 1995), transformadora (Perrenoud, 1999),
dialética (Wachowicz, 2002). Todos esses autores enfatizam uma mudanga de foco de uma
avaliacdo de produto (resultados) para uma avaliacdo de processo. Conforme Ristoff (1995), “a
avaliacdo precisa ser um processo de construgdo e ndo uma mera medigdo de padrbes
estabelecidos por iluminados” (p. 47).

Hadji (2001), revela que a avaliagdo precisa estar em sincronia com a proposta do ensino e
da aprendizagem, buscando compreender a aprendizagem de forma a possibilitar intervengdes
que auxiliem os alunos em suas dificuldades.

A avaliacdo torna-se formativa na medida em que se inscreve em um projeto
educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que aprende,
deixando de lado qualquer outra preocupagdo. Uma avaliacdo formativa deveria
possibilitar a compreensao da situacéo do aluno, de modo a imaginar agGes corretivas
eficazes (Hadji, 2001, p. 20).

Com base nos autores estudados, entende-se avaliagdo formativa como uma atividade
continua e sistematica, orientadora de agdo educativa e voltada ao desenvolvimento de
cada aluno.

A evolucdo de cada aluno exige que o professor conheca os resultados obtidos por
ele nos processos de aprendizagem; é preciso que o professor conheca as diferencas dos
alunos e faga intervengdes que possibilitem avancos dos mesmos.
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Outra funcdo importante da avaliacdo é a diagnostica. A avaliacdo diagnostica, realizada
pelo professor identifica conhecimentos e dificuldades do aluno. Ela é importante no processo
ensino e aprendizagem.

Luckesi (1995) entende avaliagdo como “um juizo de qualidade sobre dados relevantes,
tendo em vista uma tomada de decisdo”. [...] “a avaliacdo se destina ao diagnostico, busca
conhecer a situagdo de aprendizagem do educando favorecendo ao educador decidir por
estratégias favoraveis ao aprendizado” (p. 69).

Luckesi defende que a avaliagcdo deve ser um instrumento auxiliar da aprendizagem por
estar atentamente preocupada com o crescimento do aluno. O autor destaca, ainda, a funcéo da
avaliacdo diagnostica como instrumento da auto-compreensdo do professor, do aluno e do
sistema de ensino, permitindo identificar desvios.

Luckesi defende que a avaliacdo diagndstica possui elevado valor didatico, uma vez que
permite a correcdo de rumos do sistema de ensino, do professor e do aluno durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Com base nos estudos realizados, entende-se que a avaliacdo diagnostica permite aos
alunos, professores e sistemas de ensino juntos se auto-compreenderem, diagnosticando
conhecimentos e dificuldades e direcionando a¢des pedagogicas.

Esses dois tipos de avaliagdo ndo sdo excludentes entre si. Uma mesma avaliacdo pode ter
fungdes diagnosticas e formativas ao mesmo tempo. A questdo €: como esses tipos de avaliagdo
convivem com as avaliagbes externas, em que aspectos seus objetivos se aproximam ou se
distanciam. Em fung&o disso, discutiremos algumas funcdes das avaliagdes externas.

Avaliagdo externa ou avaliagdo em larga escala

Para a organizagdo e elaboragdo da avaliacdo em larga escala, é necesséria uma grande
capacidade de processamento de informacéo, além de competente equipe multidisciplinar a fim
de gerenciar a aplicacdo e os resultados.

Nesse sentido, Freitas (2009) esclarece que “a avaliacdo em larga escala € um instrumento
de acompanhamento global de redes de ensino com a finalidade de reorientar politicas publicas a
partir de seu historico”.[...] “se a avaliagdo for conduzida com metodologia adequada pode
proporcionar informagdes significativas sobre o desempenho dos alunos, diferentes dados sobre
os professores e o funcionamento da escola” (p. 47).

Guerra (2007) aponta a importancia das macro-avaliacdes no sentido de auxiliar as praticas
docentes e também informar a sociedade em geral como a escola esta procedendo com suas
acoes e 0 seu desenvolvimento. O autor destaca que o conhecimento revelado pelas macro-
avaliagcBes ndo deve ser restrito aos gestores educacionais e as pessoas interessadas em avaliacéo,
mas sim a toda comunidade escolar, que deve participar sempre de discussdes que podem
colaborar para a melhoria da qualidade do ensino.

Freitas (2003) considera a importancia da andlise e discussdo dos resultados das macro-
avaliacOes e revela que a avaliagdo soO é til se a escola se apropriar de seus resultados e se a
avaliacdo produzir informagGes que possibilitem modificagdes de processos escolares
especificos.
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Além disso, é preciso ter critérios para elaboracéo, uso, aplicacao e correcdo das avaliagdes
externas. Como cita Ravela (2005), “na construcdo de um sistema de avaliagdo é preciso definir
0s modelos conceituais que serdo utilizados, quais as questdes que se quer responder e quais 0S
usos e usuarios da avaliacdo” (p. 56).

Para o autor, “é preciso evidéncia empirica do que se quer avaliar e que instrumentos
podem auxiliar no levantamento de dados. E preciso considerar o tempo necessario para produzi-
la, os recursos de que se dispde e ainda, as consequéncias que tera a avaliagdo”.

No Brasil, as avaliacdes externas desenvolvidas satisfazem uma forma de expressar o juizo
de valor. Mesmo tendo seus limites, as avaliacdes externas permitem fornecer informagdes para
a tomada de decisBes, para a implantacdo de politicas publicas e, nesse sentido, um dos
propositos da avaliacdo externa é que ela possa contribuir para a melhoria da qualidade da
educagdo.

Nesta concepcdo, Dias (2005) define qualidade na educagcdo como sendo uma “construcéo
social que varia segundo os interesses dos grupos de dentro e de fora da instituicdo educativa e
que reflete as caracteristicas da sociedade que se deseja para hoje e que se projeta para o futuro”
(p. 60).

Dessa forma, qualidade em educacdo depende da existéncia de um padrdo, de uma
referéncia a partir da qual seja possivel comparar 0s processos educacionais que se quer medir a
esses padrdes. Por meio dos dados obtidos pelas medidas, é possivel obter indicacbes objetivas
que permitam orientar as politicas educacionais, ou seja, indicadores.

“Indicadores sdo medidas de uma caracteristica observavel de um fenémeno social e que
estabelecem o valor de uma caracteristica diferente, mas nao observavel” (Carley, 1985, p. 95).
Apesar de ndo dar conta de explicar completamente o fendmeno que pretende mensurar, o
indicador fornece pistas, caracteristicas observaveis e importantes para a compreensdo do
fendGmeno que se quer estudar.

Horta (2005) também destaca o que sdo indicadores.

Os indicadores usados mundialmente estdo relacionados com a qualidade do
processo educacional que medem caracteristicas como acesso e fluxo escolar com a
qualidade do que foi aprendido pelos alunos, obtida a partir de uma avaliacdo externa
gue meca o desempenho dos alunos em um teste padréo, conseguindo assim maiores
informacdes sobre 0s processos que ocorrem no interior da escola. (Horta, 2005, p.
95).

No caso da educacdo bésica brasileira, esses indicadores sdo adquiridos por meio do
Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (SAEB).

Considerando as contribuicGes que a avaliagdo pode trazer para a organizacao do trabalho
docente, com base nos resultados, € necessario refletir sobre a pratica pedagogica desenvolvida
na escola, com o objetivo de redefinir o plano de ensino e aprendizagem, modificando-o,
especificando-o e aprimorando-o. A avaliacdo deve ser reguladora da acéo pedagdgica.

Sendo assim, considera-se que os resultados da Prova Brasil podem redimensionar
objetivos e metas do trabalho pedagdgico que serd desenvolvido no ensino fundamental. Isso
significa ainda que os profissionais das escolas precisam estar comprometidos com a analise
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coletiva dos resultados da avaliacdo, procurando investigar e compreender a natureza dos erros e
acertos dos alunos. S6 assim a discussdo desses resultados levard a tomada de decisdes quanto ao
trabalho a ser desenvolvido durante o processo de ensino e de aprendizagem.

Para que a Prova Brasil contribua para a realizacdo de um diagndstico da aprendizagem
dos alunos, é preciso que o professor procure compreender a natureza das respostas apresentadas
por eles. E necessario analisar as respostas e transforma-las em dados observaveis que permitam
inferir hipoteses, subjacentes a cada resposta ou a desempenhos alternativos, em relagdo ao
esperado.

Somente nessa perspectiva se torna possivel realimentar o processo de aprendizagem e
efetuar intervengOes que favoregam a retomada e consolidagdo de capacidades que ndo foram
ainda desenvolvidas. Desse modo, as dificuldades possibilitam a verificacdo de conceitos e
estratégias utilizadas pelas criangas na resolugdo das atividades propostas no teste.

Com esses estudos, considera-se que a Prova Brasil pode orientar a acdo educativa e
focalizar melhorias na aprendizagem dos alunos a partir da identificacdo dos erros e dificuldades
dos alunos. Além disso, ela tem valor didatico na medida em que permite a corre¢do dos rumos
do sistema de ensino, diagnostica conhecimentos e dificuldades e direcionando agdes
pedagdgicas.

Histérico da Prova Brasil e do SAEB

A avaliagdo educacional ganhou destaque na Lei de Diretrizes e Bases de Educagéo
Nacional de 1996 (LDB/96), passando a ser parte integrante da Lei 10172/01, que instituiu o
Plano Nacional de Educacéo (PNE).

O primeiro eshogo do que seria 0 SAEB foi um instrumento desenvolvido nos anos 1980.
Tinha por objetivo avaliar os impactos do Programa de Expansdo e Melhoria da Educacdo no
Meio Rural do Nordeste (EDURURAL). O programa, financiado com recursos do Banco
Mundial, era voltado para as escolas da area rural do nordeste brasileiro. O instrumento utilizado
foi uma prova para avaliar o desempenho dos alunos que residiam em municipios atendidos pelo
Programa. Com base nessa experiéncia, em 1988 o MEC decidiu expandir a avaliagdo a todo o
territdrio nacional, instituindo o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Primaria (SAEP). Em 1991,
ela assumiu seu nome atual, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB). O objetivo do
MEC era oferecer subsidios para a formulacdo, reformulagdo e monitoramento de politicas
publicas, contribuindo, dessa maneira, para a melhoria da qualidade do ensino brasileiro.

A partir de 1993, a avaliacdo vem ocorrendo a cada dois anos. Por meio da Portaria
Ministerial n® 931 de 21 de marco de 2005, o SAEB foi modificado, transformando-se em um
sistema composto por dois processos de avaliagdo: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica
(ANEB), que mantém a mesma caracteristica e objetivos do SAEB aplicado até 2003, e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), também conhecida como Prova Brasil,
destinada a avaliar apenas as escolas publicas do ensino basico.

O Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo, lancou, em 2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educagédo (PDE), com o objetivo de melhorar substancialmente a educagao
oferecida a criancas, jovens e adultos.
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O PDE sistematiza varias acdes na busca de uma educacdo equitativa e de boa qualidade e
se organiza em torno de quatro eixos: educacao basica; educacdo superior; educacédo profissional;
e alfabetizagdo.

Para identificar quais sdo as redes municipais de ensino e as escolas que apresentam
maiores fragilidades no desempenho escolar e que, por isso mesmo, necessitam de maior atencéo
e apoio financeiro e de gestdo, o PDE dispde de um instrumento denominado Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).

O MEC instituiu o IDEB com base em dois pilares: a) informacgdes sobre rendimento
escolar do Censo Escolar da Educagdo Basica (aprovacdo, reprovacdo e abandono); e b)
informacdes sobre o desempenho dos estudantes resultantes do SAEB.

O IDEB, um os eixos do PDE, que permite realizar uma transparente prestacdo de contas
para a sociedade no sentido de mostrar como esta a educacdo em nossas escolas. Assim, a
avaliacdo passa a ser a primeira acdo concreta para se aderir as metas do compromisso e receber
0 apoio técnico/financeiro para que a educacao brasileira dé um salto de qualidade.

Em relacdo a avaliacdo da educagdo bésica brasileira, evidenciou-se a necessidade de se
apreenderem e analisarem as diversidades e as especificidades das escolas. Em razé&o disso, foi
criada a avaliagdo denominada Prova Brasil, que possibilita retratar a realidade de cada escola,
em cada municipio. Tal como acontece com os testes do SAEB, os da Prova Brasil avaliam
competéncias construidas e habilidades desenvolvidas e detectam dificuldades de aprendizagem.

O SAEB foi a primeira iniciativa brasileira, em escala nacional, para se conhecer o sistema
educacional brasileiro em profundidade. Ele comegou a ser desenvolvido no final dos anos 80 e
foi aplicado pela primeira vez em 1990.

Em 1995, o SAEB passou por uma reestruturacdo metodoldgica, incorporando a Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que possibilita a comparagdo dos desempenhos ao longo dos anos.
Desde sua primeira avaliacdo, fornece dados sobre a qualidade dos sistemas educacionais do
Brasil como um todo, das regides geograficas das unidades federadas (estados e Distrito
Federal).

O SAEB é feito a cada dois anos e avalia uma amostra representativa dos alunos
regularmente matriculados nas 4% (5° ano) e 82 (9° ano) séries do ensino fundamental e no 3°
ano do ensino médio, de escolas publicas e privadas, localizadas em area urbana ou rural.

Segundo Horta (2010), o SAEB é um misto de avaliacdo normativa e avaliacao criterial.
Quanto a avaliacdo normativa, 0 juizo de valor esta baseado na comparacao entre unidades de
andlise utilizadas (individuos ou institui¢des). O juizo de valor é dito normativo numa referéncia
a curva normal da estatistica, o juizo de valor produzido é relativo a classificacdo do individuo
em relacdo aos demais. Quando a comparagdo € realizada a partir de referéncias definidas
previamente, o autor afirma que o juizo de valor se refere a critério. Nesse caso, podem ser
estabelecidos niveis diferentes de aprendizagem que se esperam de cada aluno, possibilitando
construir uma escala que contenha esses niveis, apontando o que se espera do aluno em cada um
desses niveis. Consideramos que a Prova Brasil também tem essas caracteristicas.

A Prova Brasil foi criada em 2005, a partir da necessidade de se tomar a avaliagdo mais
detalhada, em complemento a avaliagdo ja feita pelo SAEB. A Prova Brasil é censitéria. Por essa
razdo, expande o alcance dos resultados, porque oferece dados ndo apenas para o Brasil e
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unidades da Federagdo, mas também para cada municipio e escola participante. Regulamentada
através da Portaria INEP n° 69, de 4 de maio de 2005, a Prova Brasil avalia todos os estudantes
da rede publica urbana e de ensino, de 42 série (5° ano) e 82 série (9° ano) do ensino fundamental.
Em 2009, as escolas rurais de ensino fundamental com mais de 20 alunos nas séries (anos)
avaliadas também realizaram a Prova Brasil.

A Prova Brasil e 0 SAEB sdo avaliagdes em larga escala, desenvolvidas pelo INEP. Tém o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de
testes padronizados e questionarios socioeconémicos.

Os objetivos gerais definidos para a Prova Brasil sdo:

a)  Avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que cada unidade
escolar receba o resultado global.

b)  Contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de uma cultura
avaliativa que estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e equidade da educacdo
brasileira e adequados controles sociais de seus resultados.

c) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducdo das desigualdades e
democratizacdo da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais, em
consonancia com as metas e politica estabelecidas pelas diretrizes da educacdo
nacional.

d)  Oportunizar informac6es sistematicas sobre as unidades escolares. Tais informacdes
serdo Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual tais unidades pertencam.

Nos testes aplicados na 42 e 82 série (5° e 9° ano) do ensino fundamental e no 3° ano do
ensino médio, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa, com foco em
leitura, e matematica, especialmente na resolucdo de problemas. No questionario socio-
econdmico, os estudantes fornecem informagdes sobre fatores de contexto que podem estar
associados ao desempenho.

Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a questionarios
que coletam dados demogréficos, perfil profissional e de condicdes de trabalho.

Uma vez que a metodologia das duas avaliagbes € a mesma, elas passaram a ser
operacionalizadas em conjunto, desde 2007. Como sdo avaliagdes complementares, uma nao
implicard a extin¢do da outra.

A partir das informacgdes do SAEB e da Prova Brasil, 0 MEC e as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo podem definir agdes voltadas ao aprimoramento da qualidade da
educacdo no pais e a reducédo das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a corre¢do
de distorcdes e debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnico-financeiros para
areas identificadas como prioritarias.

As médias de desempenho nessas avaliagfes também subsidiam o célculo do IDEB, ao
lado das taxas de aprovagdo nessas esferas.

Além disso, os dados também estdo disponiveis a toda a sociedade que, a partir dos
resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de governo. No
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caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o desempenho especifico das escolas publicas
urbanas e rurais do pais.

O Brasil conta hoje com mais de 52 milhdes de alunos matriculados em escolas de
educacdo bésica, todos, como argumentamos, com direito ao aprendizado de competéncias
cognitivas basicas e gerais. Compete ao Estado definir uma maneira de verificar se esse direito
esta garantido para cada um dos alunos. Parte dessa necessidade foi atendida com a introdugéo
da Prova Brasil. Os dados dessas avalia¢cdes sdo comparaveis ao longo do tempo, ou seja, pode-
se acompanhar a evolucdo dos desempenhos das escolas, das redes e do sistema como um todo.

Instrumentos da Prova Brasil
Constam da Prova Brasil 0s seguintes instrumentos:

- questionario para diretores de escola: versa acerca de cursos de capacitacdo promovidos
aos docentes, participacdo dos docentes na elaboragdo do projeto politico pedagdgico, se a escola
desenvolve programa de apoio ou reforgo de aprendizagem para os alunos;

- questionario aos docentes: aborda titulacdo dos professores e participagdo dos mesmos
em cursos de formacgdo continuada, tempo de permanéncia do professor na instituicdo,
periodicidade de desenvolvimento de atividades em lingua portuguesa e matematica,
perspectivas em relagdo a continuidade de estudos dos alunos, julgamento sobre os problemas
de aprendizagem apresentados pelos alunos, utilizagdo de livros didéticos;

- guestionario socioeconémico para os alunos: indaga sobre o numero de acomodagfes em
suas casas, quais eletrodomésticos possuem, o grau de escolaridade dos pais, o incentivo dos pais
em relacdo aos estudos dos filhos e o estimulo dos professores no desenvolvimento das
atividades.

- prova de Lingua Portuguesa e Matematica aos alunos, com questdes abertas e fechadas.

A partir da apresentacdo das respostas, podera ser verificado o desempenho dos alunos nas
provas, tracando um diagnostico sobre as relagdes professor/aluno e ensino/aprendizagem.
Poderdo ser verificadas as correlacbes do desempenho dos alunos por escola com as condi¢des
de trabalho docente, com as condicdes de trabalho do corpo administrativo e com as condigdes
sociais dos alunos.

Assim, quando houver possibilidade de analise dos resultados do processo, poder-se-&o
fazer inferéncias sobre a eficicia desses instrumentos.

Na sequéncia, as autoras apresentam as suas consideracoes.

Concluses

Os tipos de avaliacdo discutidos nesta comunicacdo ndo sdo excludentes entre si. Uma
avaliacdo em larga escala pode ter caracteristicas diagnosticas e formativas, servindo para dois
objetivos ao mesmo tempo.

Consideramos que um bom processo ensino aprendizagem consiste em relagdes interativas
ciclicas em que é preciso diagnosticar, formar, classificar e diagnosticar novamente.
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Caso o professor ndo faga diagnosticos, pode tentar ensinar algo que o aluno ja sabe. O
aluno que nédo teve avaliagcbes formativas pode ndo ter um bom desempenho numa macro-
avaliacdo por falta de auto compreensdo ou aprofundamento de estudos realizados.

A Prova Brasil tem aspecto classificatorio e pode ser denominada como Horta (2010) de
avaliacdo normativa. Entretanto tem tambeém aspectos comparativos a partir de referéncias
definidas previamente. A descricdo de competéncias e habilidades adquiridas em cada nivel de
desempenho se aproxima de um diagnostico que revela conhecimentos e competéncias dos
alunos e pode subsidiar o professor em suas a¢des pedagdgicas.

Essa perspectiva da Prova Brasil permite ao professor investimento pedagdgico e
mudangas em sua pratica. Dessa forma, a Prova Brasil também tem aspectos formativos, pois ela
pode ser orientadora da atividade educativa.

Coerente com essa perspectiva, o alcance de competéncias e habilidades por parte dos
alunos passa a ser um objetivo que exige que o professor conhega ndo s6 os resultados obtidos
pelos alunos nos processos avaliativos como também suas dificuldades e faga uma intervencgao
pedagdgica, observando as reais condi¢des de seus alunos.

Essas discussdes sdo necessarias nas escolas de Ensino Basico, pois muitas vezes 0s
professores ndo percebem a importancia das avalicdes externas e ndo consideram seus resultados
nas acles pedagogicas.

LimitagOes

Um ponto que precisa ser destacado € a divulgacdo dos resultados do SAEB e da Prova
Brasil. Os relatdrios, em linguagem nem sempre clara para o professor, apresentam os niveis de
desempenho dos alunos de forma simplificada, muitas vezes sem exemplos, o0 que nem sempre
esclarece ao professor o significado das escalas apresentadas e como os resultados podem ser
utilizados para a melhoria das aprendizagens dos alunos. Acrescente-se a isso a formagdo dos
professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Estes ndo sdo especialistas em
matematica porque, em sua maioria, foram formados nos Cursos de Pedagogia.
Tradicionalmente, o Curso de Pedagogia contempla, em sua grade curricular, um nimero muito
grande de horas para as disciplinas da area da Educacéo e destina uma pequena parte do tempo a
formacédo especifica. No que diz respeito as disciplinas de Contetdo e Metodologia do Ensino de
Matematica, Curi (2005) destaca que a media nacional de horas, destinadas a essas disciplinas
nos cursos de Pedagogia que ela analisou, é de 72 horas, distribuidas ao longo de um ou dois
semestres, durante todo o curso que tem cerca de 2880 horas.

O Projeto de Pesquisa referido nesta comunicacao pretende contribuir para a formagdo do
professor, buscando o entendimento dos relatorios, dos niveis de desempenho e das escalas
apresentadas e a consecucao de acdes que utilizem os resultados das avaliagcbes para a melhoria
das aprendizagens matematica dos alunos.
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