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Resumo

O presente texto analisa, relativamente a Matematica, trés tipos de avaliacdes
externas aplicadas a estudantes da terceira série do ensino médio em Minas Gerais: 0
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, o Sistema Mineiro de Avaliacdo da
Educagao Publica/Programa de Avaliacao da Rede Publica de Educagdo Basica —
SIMAVE/Proeb e o vestibular da Universidade Federal de Lavras — UFLA. O estudo
situado no ambito da Historia da educacdo matematica se utiliza de aportes tedrico-
metodoldgicos da Historia Cultural. Nessa perspectiva, considerando como fontes as
avaliag0des, suas matrizes de referéncias e o programa do vestibular discute-se o
papel e as interferéncias que essas avaliagdes exercem na disciplina Matematica. A
investigacao aponta para um possivel empobrecimento do curriculo, na medida em
que o professor se vé€ pressionado a organizar seu trabalho didatico tendo em vista
um bom desempenho sobretudo no SIMAVE.

Palavras chave: historia da educagdo matematica, avaliagdo externa em Matematica,
ENEM, SIMAVE/Proeb, vestibular.

Introducio

Esse artigo discute o papel e as provaveis interferéncias de trés avaliagdes externas -
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacdo
Publica/Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educacdo Bésica (SIMAVE/Proeb) e
vestibular da Universidade Federal de Lavras (UFLA) - na disciplina Matematica da 3* série do
Ensino Médio em Lavras - MG. O estudo integra uma pesquisa de mestrado profissional em
Educacao Matematica desenvolvida na Universidade Federal de Juiz de Fora.

Mais especificamente, analisamos provas, matrizes de referéncia para a elaboragao das

mesmas e programas do vestibular da UFLA, considerando o papel de cada uma dessas
avaliagdes na formacao e na vida dos estudantes da 3* série do ensino médio.
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A Teoria e os Métodos Nesse Estudo

A investigacdo situa-se no ambito da Historia da Educacdo Matematica e foi desenvolvida
na perspectiva da Historia Cultural. O trabalho de André Chervel (1990), Historia das Disciplinas
Escolares: reflexoes sobre um campo de pesquisa, aborda historicamente a no¢do de disciplina
escolar. Sua tese ¢ que a escola cria a disciplina de acordo com seu contexto cultural, econdmico e
social. O autor suscita a relacdo entre o uso do termo disciplina e o emprego da avaliagdo como
forma de controle do processo.

“Uma “disciplina”, ¢ igualmente, para nos, em qualquer campo que se encontre, um modo
de disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (Chervel,1990,p.178).

E importante ressaltar que a histéria das disciplinas escolares “expde & plena luz a
liberdade de manobra que tem a escola na escolha de sua pedagogia” (Chervel,1990,p.193).
Assim, a avaliagdo externa a escola, pode passar a regular o que a escola ensina e também pode
ditar qual o curriculo a ser seguido a fim de obter os indices esperados.

Para analisar o contexto da escola nos baseamos em Julia, que define cultura escolar como:

um conjunto de normas que permitem a transmissdo desses conhecimentos € a incorporagao
desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacao).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, utilizar dispositivos
pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e 0s
demais professores. (p.10-11)

O autor ao definir a cultura escolar, afirma que ndo se pode analisa-la sem levar em conta
suas relacdes com outras culturas. Além das relagdes entre culturas religiosas, politicas e sociais,
destacamos a “cultura avaliativa™ que a escola impde aos alunos ao longo de sua histdria
influenciadas por outras culturas, conforme cita Julia. Mudancas ocorreram no formato de
aplicagdo das avaliagdes: orais, escritas, com consulta, tradicionais, operatorias, dentre outras, mas
seu carater impositivo e muitas vezes ameagador permaneceu tornando-a como um fator de
selecdo e classificacdo social. As avaliacdes externas trazem em si finalidades impostas a escola e
podem significar a inser¢cao de novas normas € novas praticas em sua cultura, como proposto por
Julia.

Quanto ao trabalho do historiador da educagdo matematica Valente (2005) nos provoca
“como devemos proceder para o estabelecimento de fatos? Qual método seguir?”’(Valente, 2005,

1 Destacamos que cultura avaliativa se refere a forma pela qual a escola ao longo de sua historia avalia seus alunos,
no paradigma positivista com a intencdo de produzir estatisticas e selecionar alunos quantitativamente. A avaliacio
pode reafirmar ou coibir interesses, produzir sentidos, valores e até mesmo comportamentos. Uma cultura
avaliativa pode provocar mudangas ou transformagdes em uma realidade.
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p.3) e responde:

O oficio do historiador nao parte dos fatos como um dado 'a priori'. Assim, cabe perguntar o
que precede o estabelecimento dos fatos? Como resposta, na sua quarta aula, Antonie Prost
responde que sdo as questdes do historiador, suas hipoteses iniciais. Assim, ndo havera fatos
sem questodes prévias para o seu estabelecimento. Em sintese, ndo existem fatos historicos sem
questdes postas pelo historiador. (p.4)

Ainda nesse sentido buscamos, em Le Goff (1990), orientagdo para o trabalho com as
fontes de pesquisa:

o que sobrevive ndo € o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada
quer por forgas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer
pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores (p.535).

Questionando sobre a fabricagdo do historiador e sobre a quem serve, Certeau (1982)
discorre o que € esta profissdo e afirma que:

Certamente ndo existem consideragdes, por mais gerais que sejam, nem leituras, tanto quanto
se possa estendé-las, capazes de suprimir a particularidade do lugar de onde falo e do dominio
em que realizo uma investigagdo. Esta marca ¢ indelével. No discurso onde enceno as
questdes globais, ela tera a forma do, idiotismo: meu patoa representa minha relagdo com um
lugar (p.65).

O “lugar” para este autor ¢ que determinard a andlise historiografica e este “lugar” se
manifesta em “lugares sociais, economicos, culturais, etc.”. (CERTEAU, 1982, p.65). A analise,
segundo ele, se realizard encarando a historia como uma operacdo que, mesmo de maneira
limitada, traria a compreensdo da relagcdo existente entre um “lugar”, que em nossa pesquisa € o do
professor critico ao modo de operacionalizagdo destas avaliagdes; um “procedimento”, as analises
das avaliacdes externas de Matematica aplicadas aos estudantes da 3° série do Ensino Médio e de
suas matrizes de referéncias, além dos programas do vestibular da UFLA; e a constru¢do de um
“texto”, que configura a materializagdo da pesquisa na qual analisamos comparativamente essas
avaliagdes.

Assim, para nossas consideragdes acerca das questdes de pesquisa, consideraremos os
conceitos de estratégias e taticas desenvolvidos por Certeau. Para este autor, as relagdes sociais
sdo constituidas por praticas cotidianas de modo que cada sujeito, de acordo com seu lugar, com
sua trajetoria pessoal, produzindo “maneiras de fazer” proprias. E este processo ¢ entendido por
meio de conceitos distintos, que devem ser analisados conjuntamente: estratégias e taticas, sendo
que as taticas podem ser encaradas como “uma série de procedimentos que constantemente
utilizam as referéncias de um “lugar préprio”, um espago que ¢ controlado por um conjunto de
operacgdes, “estratégias”, fundadas sobre o desejo e sobre um conjunto desnivelado de relagdes de
poder” (JOSGRILBERRG,2005, p. 23).
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Avaliacoes Externas

As avaliagdes externas no Brasil foram implementadas ao longo da década de 1990, com
excecdo do vestibular que j4 € tradicional como instrumento de selecdo de novos estudantes para
ingresso no Ensino Superior, e gradativamente aplicadas a toda rede educacional publica.

A década de 1990 foi um periodo de muitas mudang¢as na politica brasileira, imergindo o
pais no quadro do mercado globalizado comandado pelo capital financeiro (Saviani, 2007). Essas
mudangas politicas levam a uma nova postura governamental com relagdo a educacao e entra em
vigor a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei no 9394/96 (LDB), que legitima
a implanta¢do de sistemas de avaliagdo em larga escala. O Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Basica (SAEB) ¢ entdo oficializado, pois ja vinha sendo aplicado desde o ano de 1988
com outra denominagdo, Sistema de Avaliacdo do Ensino Publico (SAEP), colocando como
responsabilidade da Unido a avaliacao do rendimento escolar em nivel nacional.

As avaliagdes externas sdo enfatizadas na LDB, por recomendagdo de instituigdes
internacionais como o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetério Internacional (FMI), como uma
das maneiras de verificar se o curriculo oficial esta sendo cumprido. Assim, em varios estados
também se criam sistemas de avaliacdo externa com objetivos semelhantes e todos estes sistemas
ou programas de avaliagdo externa afirmam categoricamente que nao tem a intencao de avaliar o
trabalho docente, mas sim a realidade educacional de seu estado e/ou municipio.

Em Minas Gerais, o SIMAVE foi instituido pela Resolugao N° 14 de abril de 2000, pelo
entdo governador de Minas - Itamar Franco, que ao mesmo tempo criou o Proeb, fundamenta-se
em agdes que tem como principios gerais: “descentralizacdo, participagdo, centralidade da escola,
gestdo consorciada, formagdo de professores, equidade, publicidade e independéncia”
(Minas,2001,p.19), iniciando assim um processo de construcdo de uma nova cultura avaliativa,
que segundo o documento, estd orientada por valores que trazem justica, igualdade e
solidariedade.

Estes principios foram balizados pelo documento Escola Sagarana: educa¢do para a vida
com dignidade e esperan¢a® que sugeria o rompimento da escola com a imposi¢do historica das
elites, decidindo seu caminho de forma a garantir o acesso € permanéncia da crianga na escola,
com um ensino de qualidade, profetizando que “a educacdo verdadeiramente comprometida com a
cidadania respondera aos desafios contemporaneos, atuando nas mais diversas areas, tais como
saude, trabalho, acdo comunitéria, seguranga, consumo, meio ambiente, corporalidade, seguranga
alimentar, sexualidade entre outras.” (Minas, 2001, p. 3).

O ENEM, criado em 1998, ¢ um exame individual, com participantes voluntarios,

2 Documento referéncia do governo de Minas Gerais, que norteou as discussdes de encontros regionais, em forma de
féruns, como parte do debate para discutir o Plano Decenal de Educacao.
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oferecido anualmente aos estudantes que estdo concluindo o Ensino Médio ou que ja concluiram
em anos anteriores. De acordo com o sitio do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), seu objetivo principal € possibilitar uma referéncia para auto-avaliag¢do, a partir
das competéncias e habilidades que estruturam o exame. A partir de 2009, o ENEM passou a ser
utilizado nos processos seletivos de universidade publicas federais, objetivando democratizar as
oportunidades de acesso, além de induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Por
fim, “a nota obtida no ENEM pode significar tanto uma bolsa integral ou parcial do ProUni’
quanto a conquista de uma vaga em algumas das mais prestigiadas institui¢des de ensino superior
do Pais” (INEP, 2010*). Mesmo com esta reestrutura¢io, mantem-se suas caracteristicas principais
com a novidade de ser um exame que confere a certificacdo de conclusdo do Ensino Médio.

Ja o vestibular, também chamado processo de selecdo, exame de selecdo dentre outras
denominacgdes, se configura como uma avaliagdo externa para o ingresso de novos estudantes nas
universidades. Geralmente esses processos sao compostos por uma ou mais provas de aferi¢ao de
conhecimentos sendo, até o momento, o principal meio de acesso ao ensino superior.

As Questoes de Investigacio

Diante da possibilidade que estas avaliagdes externas abrem aos estudantes e também das
influéncias que certamente exercem naquilo que ¢ ensinado na sala de aula, formulamos as
seguintes questdes para a investigagdo: Que interferéncias as avaliagdes do ENEM, do
SIMAVE/Proeb e do vestibular podem ocasionar na disciplina Matematica? Como as avaliagdes
externas do ENEM, SIMAVE/Proeb e do vestibular se organizam e qual o papel que exercem na
cultura escolar de um aluno de terceiro ano do ensino médio?

As Provas e as Comparacoes
Matrizes de Referéncia

Para a realizacdo de avaliagdes externas em larga escala sdo elaboradas Matrizes de
Referéncia, que descrevem o que se pretende avaliar com os itens contidos nas provas realizadas
pelos alunos. Esses itens sao as questdes apresentadas e para serem elaborados necessitam de algo
que descreva de forma clara e objetiva o que se pretende avaliar.

O Boletim Pedagégico do SIMAVE alerta para a suposta diferenca de objetivos da matriz
de referéncia frente as diretrizes curriculares. Numa tentativa de evitar o uso da matriz de
referéncia como parametro para a constru¢ao do curriculo, pode-se encontrar no documento
trechos como:

3 O ProUni — Programa Universidade para Todos do governo federal, tem como finalidade a concessao de bolsas de
estudo integrais ou parciais a estudantes de cursos de graduagio e sequenciais de formagao especifica, em
instituigdes privadas de ensino superior credenciadas.

4 Disponivel em www.inep.gov.br, acesso em 10/10/2010.
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Uma Matriz de Referéncia de avaliacdo ndo pode ser concebida como o conjunto de
indicacdes norteadoras de estratégias de ensino nas escolas, sendo este o papel reservado aos
parametros, curriculos e diretrizes curriculares. Uma Matriz de Referéncia para uma avaliagdo
em larga escala ¢ apenas uma amostra representativa da Matriz Curricular do sistema de
Ensino utilizada como fonte para os testes que irdo avalid-lo. A Matriz Curricular ¢ ampla e
espelha as diretrizes de ensino cujo desenvolvimento deve ser obrigatorio para todos os
alunos. (Boletim Pedagdgico SIMAVE/Proeb-2007, 2007, p.13)

As matrizes das varias avaliagdes externas que a escola passa ao longo do ano letivo se
balizam pelos PCN's, com algumas diferencas na descri¢cdo das habilidades e das competéncias. A
conceituacao de competéncia e habilidades assumida pelo INEP pode ser entendida por:

competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que
utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que
desejamos conhecer. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do “saber fazer”. Através das acdes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se
e articulam-se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias. (INEP, 1999, p.9)

Os documentos de Minas Gerais, tais como o Guia do Especialista e a Matriz de
Referéncia para a Avaliagdo do SIMAVE apresentam competéncia a partir da definicdo de
Perrenoud (1999), como a faculdade de mobilizar um determinado conjunto de recursos
cognitivos tais como os saberes, as habilidades e as informagdes, para solucionar com pertinéncia
e eficdcia uma série de situacdes (Guia da Matriz de Referéncia/SIMAVE,2009, p. 13). Nas
palavras do proprio Perrenoud (1999), “sao multiplos os significados de competéncia. Eu a
definirei aqui como sendo uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (p.7).

Cada uma das competéncias que orientam o ENEM e o SIMAVE/Proeb representa um
elemento desse conjunto de acdes e operagdes mentais que atua na construcao de conhecimentos.
As matrizes de referéncia se diferenciam na quantidade de competéncias e na descricdo das
habilidades a serem avaliadas.

A Matriz de Referéncia que orienta os testes de Matematica do SIMAVE ¢ estruturada por
um conjunto de habilidades consideradas fundamentais e possiveis de serem mensuradas em um
teste de multipla escolha. Os documentos oficiais, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino fundamental e médio, os PCN's dos diferentes niveis de ensino, e em particular os
que regem o SIMAVE trazem a necessidade de centrar o ensino e a aprendizagem no
desenvolvimento de competéncias e habilidades por parte do aluno, em detrimento da
centralizagdo conceitual e conteudista.

A Matriz do SIMAVE/Proeb ¢ composta por um conjunto limitado de habilidades e
competéncias definidas em seus descritores, agrupados em Topicos para o teste de Lingua
Portuguesa e em Temas para a avaliagdo de Matematica.
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No caso da Matematica esta matriz foi construida respeitando os temas propostos pelo
PCN's: Espaco e Forma, Grandezas ¢ Medidas, Numeros e¢ operagdes — Algebra e Fungdes e
Tratamento da Informacdo. Neste documento a nog¢do de competéncia € privilegiada, sendo
tomada como principio de organizagdo curricular, engendrando habilidades que os alunos devem
dispor e demonstrar nas avaliagdes, mas sdo enfatizadas as competéncias observaveis.

A Matriz de Referéncia para a avaliagdo sistémica promovida pela Secretaria de Estado da
Educagao de Minas Gerais ¢ balizada naquelas feitas para outras avaliagdes sistémicas, como € o
caso do Saeb, Prova Brasil, ENEM e o PISA.

As Matrizes de Referéncia do Saeb sdo resultados dos estudos dos Parametros Curriculares,
Diretrizes Curriculares e livros didaticos e da reflexdo realizada por professores, pesquisadores
e especialistas que buscam um consenso a respeito das habilidades consideradas essenciais em
cada etapa do Ensino Fundamental e Médio. (Guia de Elaboragdo dos itens, 2009, p. 14)

As Matrizes de Referéncia sao compostas por um conjunto de descritores, que contemplam
dois pontos basicos do que se pretende avaliar: o conteido programatico e o nivel de operagao
mental necessario para a habilidade avaliada. Tais descritores sdo selecionados para compor a
matriz, considerando-se aquilo que pode ser avaliado por meio de itens de multipla escolha. O
descritor ¢ o detalhamento de uma habilidade cognitiva, e este considera o grau de complexidade
do item, que estd sempre associado a um conteido que o estudante deve dominar na etapa de
ensino em analise. Esses descritores sdo expressos da forma mais detalhada possivel, para a
mensuracao por meio de aspectos que podem ser observados. A seguir apresentamos um exemplo
de descritor: “D-14 — resolver situagdes-problema envolvendo o céalculo de porcentagens” (Guia
da Matriz de Referéncia/SIMAVE, 2009, p. 65)

Ja para o ENEM, foi estabelecida uma matriz com competéncias e habilidades gerais, ndo
esmiugando os contetidos como nas demais, mesmo com a modificacdo de sua estrutura para o
ano de 2009. Se constituia de uma prova com sessenta e trés itens interdisciplinares buscando:

verificar como o conhecimento assim construido pode ser efetivado pelo participante por meio
da demonstracdo de sua autonomia de julgamento e¢ de agdo, de atitudes, valores e
procedimentos diante de situagdes-problema que se aproximem o maximo possivel das
condi¢des reais do convivio social e de trabalho individual e coletivo. (ENEM — Relatorio
Pedagogico-2007, 2008, p. 43)

Assim, suas questOes/itens ndo se distinguiam em disciplinas conforme aquelas
ministradas ao longo da vida escolar do participante. A partir de sua reformulagdao em 2009,
passou a estruturar-se por 4 (quatro) provas objetivas, com 45 (quarenta e cinco) itens/questdes de
multipla escolha cada uma e uma redagdo. Essas provas avaliam as seguintes areas do
conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redagdo, que contempla os conteudos
de Lingua portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Artes e Educagdo Fisica;
Matematica e suas Tecnologias, que avalia Matematica; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
abrangendo Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia; e Ciéncias da Natureza e suas
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Tecnologias, cobrando os conteudos de Quimica, Fisica e Biologia.

A Matriz de Referéncia do novo ENEM, nao apresenta descritores detalhados como a do
SIMAVE, mas foi organizada de forma que se tenha maior possibilidade de elaboragdo de itens
interdisciplinares, ndo fechando o item/questdo em um Unico contetido ou algoritmo de resolugao.
Para exemplificar apresentamos a Competéncia da area 4 de Matematica — “Construir nogdes de
variagdo de grandezas para a compreensdo da realidade e a solugdo de problemas do cotidiano”
(Matriz de Referéncia/ENEM , 2009, p.1).

Os vestibulares ndo se organizam a partir de matrizes de referéncia, mas sim de programas
de conteudos do ensino médio.

Escolhemos o tema porcentagem como elo de ligacdo entre as questdes do SIMAVE,
ENEM e vestibular, que sdo comparadas a seguir.

Questdes Envolvendo Porcentagem

Para se ter uma ideia das diferencgas entre o que se avalia em cada uma das avaliagdes
externas discutidas nesse estudo — ENEM, SIMAVE e vestibular da UFLA, elencaremos a seguir
questodes destas trés avaliagdes que exigem dos alunos a habilidade de resolugdao de uma situagao-
problema envolvendo porcentagem.

No ENEM de 2009, a prova azul apresenta uma questdo que avalia, entre outras, a
compreensdo dos estudantes sobre porcentagem.
QUESTAO 141
Uma resolu¢do do Conselho Nacional de Politica Energética (CNPE) estabeleceu a
obrigatoriedade de adicao de biodisel ao 6leo disel comercializado nos postos. A exigéncia € que,
a partir de 1o de julho de 2009, 4% do volume da mistura final seja formada por biodisel. Até
junho de 2009, esse percentual era de 3%. Essa medida estimula a demanda de biodisel, bem
como possibilita a redu¢do da importacao de disel de petrdleo.
Disponivel em: http://www]1.folha.uol.com.br. Acesso em: 12 jul. 2009 (adaptado).
Estimativas indicam que, com a adicao de 4% de biodisel ao disel, serdo consumidos 925
milhdes de litros de biodisel no segundo semestre de 2009. Considerando-se essa estimativa, para

o mesmo volume da mistura final disel/biodisel consumida no segundo semestre de 2009, qual
seria o consumo de biodisel com a adi¢ao de 3%?

A) 27,75 milhdes de litros. B) 37,00 milhdes de litros. E) 888,00 milhdes de litros.
C) 231,25 milhdes de litros. D) 693,75 milhdes de litros.

Fonte: ENEM 2009 — MT — Caderno 7 — Azul, p.20

Segundo a Matriz de Referéncia do ENEM, avaliamos que essa questdo contemple as
competéncias: da area 1 — “Construir significados para os numeros naturais, inteiros, racionais e
reais” e da area 4 — “Construir nogdes de variagdo de grandezas para a compreensao da realidade e
a solucao de problemas do cotidiano” (Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias,
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2009, p.1).

As avaliagdes do SIMAVE/Proeb nao sao divulgadas e nem o professor de Matematica
regente da turma avaliada tem acesso ao conteido desta prova. Assim selecionamos um
item/questdo contido no Boletim Pedagogico da Escola: SIMAVE/Proeb 2009, volume III, que ¢
enviado as escolas no ano posterior a realizacao do Proeb.

(M08337SI)
Um elastico em sua posi¢do normal mede 300 cm. Quando esticado, o seu comprimento
aumenta em 5 %. Qual € o comprimento desse elastico depois de esticado?

A) 301 cm. B) 305 cm. C) 315 cm. D) 350 cm. E) 450 cm
Fonte: Caed/UFJF

Na Matriz de Referéncia do SIMAVE/Proeb esse item esta associado ao descritor “D-14 —

resolver situacdes-problema envolvendo o célculo de porcentagens” (Guia da Matriz de
Referéncia/SIMAVE, 2009, p. 65).

Destacamos que a questdo de vestibular da UFLA foi escolhida tendo o conteudo como
ponto de ligacdo conceitual entre as questdes anteriores, pois os programas apresentados nos
editais do vestibular ndo sdo organizados na forma de uma Matriz de Referéncia.

QUESTAO 31

tem Um copo de base quadrada estda com 80% de sua capacidade com
agua. O maior angulo possivel que esse copo pode ser inclinado,
sem que a agua se derrame ¢:

a) 45° b) 30° ¢) 60° d) 15°

10 emy

';4 cm—

Fonte: Vestibular UFLA/2008, p.13.

Percebemos que as questdes diferem muito tanto no grau de dificuldade de interpretagao,
quanto nos conhecimentos que devem ser mobilizados para suas resolugdes, embora abordem um
mesmo conceito matematico — porcentagem.

Enquanto os itens do SIMAVE/Proeb sdo mais diretos, minimizando possiveis duvidas
sobre quais competéncias e habilidades serdo utilizadas, a questdo do ENEM exige uma maior
complexidade interpretativa e apresenta uma contextualiza¢do relacionada com problematicas da
atualidade. A questdo do vestibular também apresenta alguma contextualiza¢do, mas apresenta-se
de maneira que afere outros descritores além da resolucao de problemas envolvendo porcentagem.

Em relacdo ao SIMAVE/Proeb, a questdo avalia a competéncia para a resolucdo de
situacdes-problema envolvendo o célculo de porcentagem, ligada ao tema ‘“Numeros e
Operagdes”. O edital do vestibular, ndo apresenta uma Matriz de Referéncia, mas sim um
programa de contetidos dos ensinos fundamental e médio possiveis de serem cobrados nas
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questdes do exame vestibular, no qual se encontra um item referente ao uso da porcentagem.

A Matriz de Referéncia para avaliagdo de Matematica implementada pelo SIMAVE/Proeb
tem como eixo central a habilidade de resolver problemas em consondncia com os PCN's e os
CBC's. Os temas selecionados — Espago e Forma, Grandezas e Medidas, Numeros e Operagdes ¢
Tratamento da Informagdo — representam contetidos com base nos quais sao elaborados descritores
que expressam habilidades em Matematica.

Além disso, a Matriz de Referéncia do SIMAVE/Proeb ndo menciona certas habilidades e
competéncias que, embora sejam importantes, ndo podem ser medidas por meio de uma prova
objetiva. Em outras palavras, as Matrizes de Referéncia do ENEM, e do SIMAVE/Proeb nao
permitem avaliar todos os conteudos que devem ser trabalhados pela escola, mas sim os contetdos
eleitos como basicos e que podem ser aferidos por um teste de multipla escolha.

As Matrizes de Referéncia ndo trazem sugestdes ou orientagdes de como trabalhar em sala
de aula. Isto ¢ feito com o envio as escolas dos boletins pedagdgicos, apds um ciclo de avaliagao,
além de conter estas sugestdes, neles sdo apresentados alguns dados e comentarios sobres alguns
itens que estiveram presentes na avaliacdo daquela escola.

Nestes boletins pedagdgicos publicados para divulgagdo dos resultados e para
implementagdo de acdes de intervengao pedagogica dentro da escola, no sentido de melhorar os
indices de desempenho dos alunos, salienta-se que a Matriz de Referéncia ndo pode ser assumida
como plano de ensino, nem tdo pouco como curriculo de Matemadtica para as diversas séries/anos
da Educacio Basica. Contudo os resultados da avaliagdo do SIMAVE sdo utilizados para efetuar
premiacdo em dinheiro aos professores e todos os funciondrios da escola quando bem avaliada, o
quantitativo recebido depende do desempenho dos alunos € do cumprimento de metas, que variam
ano apos ano, dependendo do Acordo de Resultados”.

Consideracoes Finais

Ao longo da pesquisa de mestrado analisamos varias provas das avaliagdes externas em
questdo, a limitagcdo desse artigo nos impede de apresentar muitos exemplos. Pudemos verificar a
partir da comparagdo das questdes/itens que sdo apresentados que existe uma grande distingao de
profundidade em relagdo aos contetidos abordados.

O SIMAVE/Proeb, que ¢ uma avaliacdo externa com o intuito de afericdo e geragdo de
dados para agdes governamentais, ndo tem o objetivo de selecionar. Levanta-se entdo uma
preocupacao: a simplicidade dos itens ndo representaria uma possibilidade de exibir melhores
indices estatisticos sobre a educa¢ao mineira?

Exigir interpretagdes menos elaboradas, resolu¢cdes em que a utilizagdo de algoritmos

5 O Acordo de Resultados ¢ uma iniciativa do Governo de Minas Gerais e consiste na pactuacdo de resultados
alinhados aos objetivos estratégicos do Estado, expressos no Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado - PMDL
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diretos sdo recorrentes, nao facilitaria, ou tenderia a facilitar a resolu¢do das questdes/itens e
consequentemente indicar, mesmo que de forma ilusoria uma melhora crescente dos indices?

Por que avaliar a escola a partir de questdes relativamente faceis e tdo diferentes das
utilizadas nas avalia¢des externas que selecionam para a continuidade dos estudos dos alunos?

Se o proposito da educagdo em Minas Gerais ¢ tornar a rede estadual de ensino um sistema
de alta qualidade, serd que esta configuragdo de avaliagdo contribui para isto? E importante
considerarmos que a nova configuracio do ENEM tem a intencdo explicita de reestruturagdo
curricular. Assim o distanciamento entre essas avaliacdes ¢ ainda mais preocupante.

A distingdo entre as questdes do SIMAVE/Proeb, do ENEM e do vestibular dificulta o
estabelecimento de uma convergéncia para contribuir na formac¢ao do educando na escola. As
diferencas em grau de complexidade, abordagem e também estruturagdo praticamente obrigam o
professor a priorizar o ensino tendo como objetivo aproximar-se de uma dessas avaliacdes. A
vinculagdo de retorno financeiro frente aos resultados do SIMAVE pode ser sim uma motivagao a
mais para a escolha dessa avaliacdo como norte do processo de ensino.

Se a educagdo na rede publica estadual pretende dar oportunidades iguais aos estudantes de
todas as classes sociais, 0 ENEM e o vestibular, que hoje sdo a porta de entrada em diversas
universidades publicas, requerem, cobram em seus testes conhecimentos e habilidades muito além
daquelas que estdo presentes nas avaliacdes do SIMAVE/Proeb, ficamos diante de uma dicotomia.

Tal situacdo nos leva a considerar que o bom desempenho da escola ou mesmo do aluno no
SIMAVE, nao garante as mesmas oportunidades de sucesso em outras avaliagdes para 0 mesmo
nivel de escolarizagdo, seja o0 ENEM, ou o vestibular, com intengdo de ascensdo social por meio
da realiza¢ao de um curso superior ou até mesmo em outras avaliagdes para entrada no mercado

de trabalho.

Assim, para que as finalidades propostas pela Secretaria de Estado da Educacdo sejam
cumpridas, o Estado apresenta suas estratégias e taticas € a escola e o professor também criam e
aplicam suas taticas e estratégias. Segundo Certeau estes conceitos nao sao estaticos e se alternam
diante das situagdes de exercicio ou de submissdo frente as estruturas de poder. Essa dindmica faz
com que a disciplina Matemadtica tenha uma configura¢do a partir destas relagdes, o que a
modifica daquilo que ¢ previsto perante a liberdade que a escola tem para a aplicagdo de um
curriculo.
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