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Resumo

Esta comunicagdo discute a relevancia das avaliagBes externas em Matematica e
algumas possibilidades de se intervir no avango das aprendizagens dos alunos de 42
série / 5° ano, considerando-se os resultados dessas avaliagcdes. Ressalta alguns tipos
de avaliagOes externas realizadas na rede municipal da Cidade de S&o Paulo.
Apresenta algumas possibilidades do uso pedagdgico dos resultados de avaliacGes
externas, o que permite refletir sobre seu uso para subsidiar politicas publicas, mas
também sua relevancia para o redirecionamento de ac¢Bes pedagOgicas em
Matematica. ApGia-se em aportes tedricos que abordam a avaliacdo da aprendizagem
como instrumento indispensavel para o investimento na qualidade da educagdo. Entre
as conclusBes, destaca que mesmo com caracteristicas diferentes, essas avaliacbes
podem ter um uso pedagodgico que permita o avanco dos alunos na aprendizagem
Matematica

Palavras-chave: avaliagcdo externa; Prova Sdo Paulo; Prova da Cidade; Saeb e Prova
Brasil; saberes e erros.

Introducéo

Diante das inameras questdes que atualmente vém despertando o interesse dos

pesquisadores em Educacdo Matematica, esta a primazia pela melhoria na qualidade da educacgdo
em todas as suas dimensdes. Essa questdo esta muito bem representada quando o tema em pauta
se refere a avaliacdo da educacdo que, por meio de seus diferentes instrumentos, oferece a
comunidade de pesquisadores e educadores subsidios para que possam organizar € acompanhar

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



AvaliacOes externas de Matemaética: especificidades e uso pedagdgico 2

significativamente os processos de ensino e aprendizagem.

Levando-se em conta que as avaliagfes externas no Brasil existem ha cerca de 15 anos, é
importante destacar que nesse periodo, foram construidos instrumentos sofisticados para se
analisar o desempenho dos alunos do ensino béasico. Nestes Ultimos anos, foi se estabelecendo
um conjunto de programas em nivel federal, estadual e municipal que hoje oferecem um retrato
detalhado das habilidades e competéncias dos estudantes do ensino basico. Nesta comunicacéo,
apresentam-se especificidades de alguns desses programas destacando alguns aspectos de
avaliacOes externas realizadas por alunos da rede municipal da Cidade de S&o Paulo. Destaca-se
a Prova Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb), a Prova Sao Paulo e a Prova da
Cidade, e 0 uso pedagogico da Prova da Cidade de Matematica para alunos da 42 série / 5° ano de
uma escola da rede publica municipal, apresentado numa dissertacdo de Mestrado. Apresentam-
se ainda possibilidades de uso pedagdgico da Prova Brasil num Projeto de Pesquisa que esta em
fase inicial e que foi aprovado no &mbito do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul.

A relevancia das avaliacGes externas
Alguns autores destacam a importancia das avaliagdes externas para a educacéo brasileira.

Guerra (2007) aponta a relevancia das avaliagcbes externas no sentido de auxiliarem as
praticas docentes e também de informarem a sociedade em geral como a escola esta procedendo
com suas acOes e seu desenvolvimento. O autor destaca que o conhecimento revelado por essa
avaliacdo ndo deve ser restrito aos gestores educacionais e pessoas interessadas em avaliagdo,
mas sim a toda comunidade escolar, que deve participar sempre de discussdes que possam
colaborar para a melhoria da qualidade do ensino.

A importéncia estratégica de se investigarem com maior profundidade os niveis de
qualidade da educacdo e as variaveis que incidem sobre os resultados do processo educativo tem
feito com que a avaliagdo educacional seja escolhida por diferentes féruns como area prioritaria
de cooperacdo multilateral para o desenvolvimento educacional (Castro, 1999, p. 27).

Os estudos, segundo a pesquisadora, revelam que a avaliacdo educacional no Brasil tem
ocupado um lugar de destaque nas agdes das politicas publicas desde a década de 90.

E possivel perceber um significativo consenso entre os educadores sobre a relevancia dos
sistemas de avaliacdo para orientarem as politicas de melhoria da qualidade do ensino, o que
evidencia uma maior preocupacdo em relacdo aos mecanismos de monitoramento do
desempenho dos sistemas de ensino, em se tratando do aperfeicoamento desses mecanismos
quando o foco esta centrado na aprendizagem dos alunos e nos diferentes fatores associados ao
rendimento escolar (Horta, 2010).

As multiplas avaliagBes externas realizadas no Brasil usam principios e concepcoes
diferentes embora pretendam diagnosticar niveis de proficiéncia e problemas com aprendizagem
dos estudantes da rede publica. Sendo assim, serdo discutidos nesta comunicacao alguns aspectos
e possibilidades pedagodgicas usadas na avaliagdo externa da rede municipal da Cidade de S&o
Paulo.
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Aportes Tedricos

A busca pela qualidade do processo de aprendizagem, como também do processo de
ensino, nas Ultimas décadas, tem colocado a avaliagdo em evidéncia nas investigacbes de
educadores preocupados com o caminhar da educacdo. Nao € possivel conceber a avaliagdo
coOmo um recurso que serve Unica e exclusivamente para classificar, julgar, medir, reprovar ou
aprovar. Avaliar compreende um processo que vai muito além, oferecendo subsidios para que o
educador perceba em sua pratica como orientar e acompanhar a aprendizagem, facilitando
identificar as dificuldades enfrentadas no decorrer do processo de ensino.

Discutir o que essa tematica implica, quando a referéncia é a avaliagdo da aprendizagem, é
um dos maiores desafios enfrentados por todos os educadores, pois a avaliacdo da aprendizagem
existe para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno, ou seja, proporcionar ao educando
condigdes favoraveis de apropriar-se dos contetdos escolares (Luckesi, 2001).

Essa concepcao de avaliacdo exige que o educador busque respostas para algumas questdes
essenciais sobre o que, como e para que avaliar. Tais respostas podem contribuir para que 0s
objetivos propostos sejam alcancados, tendo em vista a busca de melhores resultados do
desempenho do educando.

Identificar o que os alunos ja sabem ou o0 que ainda necessitam aprender é um dos
propositos que se espera alcancar por meio da avaliacdo, favorecendo ao professor pensar e
decidir sobre as intervencfes necessarias no decorrer do processo.

Segundo Luckesi (2001), cabe a avaliacdo diagndstica investigar o desempenho do
estudante, gerando um conhecimento sobre o seu estado de aprendizagem, tornando significativo
0 que ele aprendeu, como também o que ele ainda necessita aprender, tendo em vista proceder a
uma intervengédo para a melhoria dos resultados.

Nesse sentido, concorda-se com Luckesi (2001) que uma das fungdes da avaliacdo é
diagnosticar as dificuldades de aprendizagem reveladas pelos alunos, possibilitando uma
intervencdo diferenciada e proporcionando aos alunos experimentarem o significado do
aprender. Concorda-se também com Perrenoud (1999), que revela que a avaliagdo deve estar a
servico das aprendizagens de maneira a regular a acdo pedagogica.

Segundo Souza (1999), as avaliacbes possibilitam ao professor diagnosticar tanto o
desempenho do aluno como o ensino a ele proporcionado. Revela que a avaliagdo pode ser
formativa na medida em que permite refletir sobre a pratica pedagdgica que se desenvolve a
partir dos resultados apontados, favorecendo ao professor perceber a aquisicdo da aprendizagem
e identificar as estratégias de ensino mais efetivas e as que precisam ser revistas, 0s processos de
aprendizagem que estdo sendo construidos e as dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do
programa. Nesse sentido, o professor compreende os resultados de um processo avaliativo e
analisa também seu proprio desempenho.

Dessa forma, entende-se que a avaliagdo oferece ao professor as condi¢fes necessarias para
identificar os principais aspectos que interferem na aprendizagem possibilitando o
redirecionamento de sua préatica, ou seja, a intervencdo do ensino em busca de melhores
resultados nas aprendizagens.

As diversas modalidades e funcgdes atribuidas & avaliagdo e a retomada das préticas
pedagogicas a partir dos resultados dessas avaliagcbes permitem perceber que a avaliagdo nao é
uma tarefa simples de ser realizada, ao se considerar que seu objetivo maior esta na formagéo do
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educando. Assim, cabe ao educador incorporar as praticas de avaliagdo como instrumento
auxiliar na aprendizagem, ampliando suas reflexdes de préticas desenvolvidas em sala de aula.

Como as avalia¢Ges externas no Brasil acabam por diagnosticar niveis de proficiéncia dos
alunos, cabe ainda ao educador analisar as avaliacGes externas, seus resultados, e incorporar na
sua prética acdes que possibilitem a melhoria da aprendizagem dos alunos.

Principais avaliagdes externas de Matematica na Cidade de S&o Paulo

Os alunos de 42 série / 5° ano da rede municipal da Cidade de S&o Paulo participam de
varios tipos de avaliagOes externas. Serdo destacados o Saeb, a Prova Brasil, a Prova S&o Paulo e
a Prova da Cidade.

Saeb e Prova Brasil

O Saeb e a Prova Brasil séo duas avaliagdes complementares que compdem o Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Basica.

Realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), autarquia do Ministério da Educacdo (MEC), o Saeb avalia estudantes matriculados nas
42 e 82 séries (5° e 9° anos) do Ensino Fundamental, e também estudantes matriculados na 3? série
do Ensino Médio, nas redes publicas e privadas do pais, localizadas em area rural e urbana. Sdo
aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matemética a uma amostra representativa desse
universo de alunos.

Quanto a Prova Brasil, aplicada pela primeira vez em 2005, é uma avaliagdo censitaria para
estudantes matriculados nas 4% e 8% séries (5° e 9° anos) do Ensino Fundamental nas redes
publicas estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que tenham no
minimo 20 alunos matriculados nas séries avaliadas, e o resultado é apresentado para cada uma
das escolas participantes.

O Saeb apresenta um resultado em &mbito nacional e outro por unidade de federagdo; ja a
Prova Brasil informa o desempenho de cada municipio e de cada escola. Nao ha nota individual
por aluno; os resultados ndo seguem a logica das provas escolares que avaliam contetdos por
meio de notas ou conceitos e ndo tém relacdo direta com a quantidade de questbes acertadas;
suas médias sdo apresentadas em uma escala de desempenho e séo divulgadas a toda a sociedade
brasileira.

A escala de proficiéncia € Unica para as séries avaliadas em cada disciplina; descreve as
competéncias e as habilidades que os alunos s@o capazes de demonstrar e apresenta os resultados
do desempenho dos estudantes de cada uma dessas séries por meio de uma escala numérica de 0
a 500. Como os numeros indicam apenas uma posi¢do na escala, é feita uma interpretacéo
pedagogica dos resultados por meio da descrigdo em cada nivel do grupo de habilidades que os
alunos demonstraram ter desenvolvido ao responderem as provas.

A Prova Brasil propde que o conhecimento deva ser demonstrado por meio da resolugdo de
problemas considerando-se capacidades, como observacdo, estabelecimento de relacGes,
comunicacdo (diferentes linguagens), argumentagéo e validacdo de processos, além de estimular
formas de raciocinio, como intuigdo, inducdo, deducéo e estimativa.
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Os itens de avaliagdo (questdes) sdo construidos a partir de descritores de habilidades que
compdem a Matriz de Referéncia em Avaliacdo do Saeb.

A partir dos itens elaborados para a Prova Brasil é possivel afirmar que um aluno
desenvolveu uma habilidade quando ele é capaz de resolver um problema a partir da utilizacdo e
aplicagdo de um conceito por ele ja construido. Portanto, a Prova Brasil busca apresentar,
prioritariamente, situacdes em que a resolugédo de problemas seja significativa para o aluno;
nesse caso, situacoes que permitam “recontextualizar” os conhecimentos que foram apresentados
a ele de forma contextualizada, ou mesmo de forma mais mecénica por ocasido de seu processo
de aprendizagem. No entanto, ndo se exclui totalmente a possibilidade da proposi¢do de alguns
itens de nivel técnico com o objetivo de avaliar se o aluno tem dominio de determinadas
competéncias matematicas.

Considerando-se que um dos propositos dessa avaliacdo é contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo, espera-se que os dados obtidos possam ser utilizados nas agOes
pedagogicas, deixando de representar apenas comparacfes estatisticas. Dessa forma, faz-se
necessario olhar para os resultados alcangados tornando-os significativos para a préatica docente
possibilitando compreender a realidade em que a escola esta inserida

Considera-se que a Prova Brasil contempla um processo abrangente de anélise de
desempenho subsidiando a tomada de decisdes para a melhoria da qualidade de ensino, “se
considerar que um dos aspectos deste instrumento estd em diagnosticar o nivel de desempenho
de matematica dos estudantes” (Abramowicz, 2001).

Além disso, ao se propor que o educador realize uma interpretacdo pedagdgica dos
resultados, pode-se concluir que outra caracteristica implicita nessa avaliacdo é “estar a servigo
das aprendizagens de maneira a regular a agdo pedagogica” (Perrenoud, 1999).

Portanto, a Prova Brasil, apesar de ser um instrumento com especificidades de avaliacdo
externa, apresenta algumas caracteristicas essenciais que integram o processo de avaliacdo
formativa: (i) realiza um diagndstico das habilidades construidas pelos estudantes; (ii) verifica,
classifica e organiza os conhecimentos dos estudantes em uma escala numeérica; (iii) estabelece
para cada intervalo da escala critérios de avaliagdo de acordo com o aprendizado; (iv) divulga 0s
resultados; (v) oferece subsidio didatico-pedagdgico para analise dos resultados; (vi) pressupbe
intervencdes e redirecionamento da prética pedagogica.

Prova Sao Paulo

A Prova S&o Paulo ¢ aplicada a aproximadamente 200 mil alunos do Ensino Fundamental
da rede municipal da Cidade de S&o Paulo. Participaram do processo de Avaliagcdo todos o0s
alunos matriculados nos 2° e 4° anos do Ciclo I e 2° e 4° anos do Ciclo 11 do Ensino Fundamental
(28, 48, 62 e 82 séries, respectivamente) e, por amostragem, os alunos do 3° ano do Ciclo | e 1° e 3°
anos do Ciclo Il (32 série, 5% série e 72 série, respectivamente). Para cada série/ano dos Ciclos as
provas foram organizadas contendo cerca de 40 questdes de Lingua Portuguesa e 40 questdes de
Matematica, estruturadas como questbes de multipla escolha e de resposta construida pelos
alunos.

Em 2007, a avaliacdo foi realizada com duas escalas diferentes. A Prova do 2° ano (22
série) teve uma escala de referéncia propria, enquanto as provas dos demais anos tiveram como
referéncia a escala do Saeb. A partir de 2008, todas as séries ja tiveram como base a escala do
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Saeb, utilizada pelo MEC, para avaliar alunos de todo o pais, assim como em 2009. Com a
continuidade do critério em 2010, sera possivel observar o desenvolvimento de um determinado
aluno do Ensino Fundamental ano a ano e comparar seu aprendizado com o desenvolvimento da
educacdo em todo o pais.

Os itens (questdes) de avaliacdo também sdo elaborados a partir de descritores de
habilidades que comp6em a matriz de referéncia da Prova S&o Paulo e sdo baseados nos
Descritores do Saeb.

Da mesma forma que a Prova Brasil, a Prova S&o Paulo utiliza situagdes contextualizadas e
descontextualizadas em seus itens de avaliacdo de analise de desempenho para tomada de
decisdo, permitindo que o educador realize uma inter-relacdo pedagogica dos resultados, faca um
diagndstico das habilidades construidas pelos estudantes e pressuponha intervencdo na pratica.
Os resultados sdo divulgados para toda a sociedade e as escolas podem se basear nesses
resultados para replanejarem suas acoes.

Dessa forma, torna-se possivel a combinacdo dos resultados alcancados entre a Prova Sao
Paulo e a Prova Brasil, favorecendo a compreensdo do que os alunos sabem e as possibilidades
de intervencdo pedagdgica visando elevar o conhecimento das escolas.

Prova da Cidade

A Prova da Cidade tem uma caracteristica diferente das anteriores, pois permite ao
professor verificar os acertos e erros dos seus alunos em itens objetivos (em forma de teste) e em
alguns itens de respostas construidas. Depois da digitacdo e divulgacdo dos dados, as Provas
retornam aos professores. As escolas sdo incentivadas a discutir os resultados dessa avaliagcdo
com os pais, como ocorre com os resultados da Prova Séo Paulo.

A Prova da Cidade tem por objetivo avaliar o que foi ensinado e aprendido pelos alunos da
rede municipal de educacdo da Cidade em cada ano avaliado; é orientada e organizada para
proporcionar um feedback com vistas a melhorar a proficiéncia dos alunos.

Essa avaliacdo apresenta como ponto de partida para elaboragcdo dos seus descritores 0s
documentos curriculares da Secretaria Municipal da Educacdo denominados “Orientacdes
Curriculares — Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem de Lingua Portuguesa e
Matemadtica”, permitindo a correlagdo entre as matrizes de ensino e a matriz de avaliag&o.

Dessa forma, a Prova da Cidade difere da Prova Sdo Paulo e da Prova Brasil, cujos itens
sdo construidos com base em descritores do Saeb; a Prova da Cidade parte das expectativas de
aprendizagem que sdo propostas no documento curricular.

Um aspecto importante que merece destaque é relativo a concep¢do da Prova da Cidade. A
ideia é permitir aos professores das escolas publicas da rede municipal da Cidade de S&o Paulo
acesso as referidas Provas, com orientagdo para a correcdo, e acesso aos possiveis erros
cometidos indicados nas respostas desses alunos. 1sso permite aos professores que analisem o0s
resultados alcancados na Prova da Cidade de Matematica comparando-0s com os resultados
desejados, além de checarem as séries histdricas dessas avaliages, que permitirdo a comparagao
dos resultados da aprendizagem dos alunos ao longo do tempo.

Nesse sentido, a analise dos resultados da Prova da Cidade pode auxiliar as praticas
docentes, porém € preciso debrucgar-se sobre esses dados com a finalidade de atribui-lhes
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significado dentro dessa pratica, de tal forma que o professor possa utilizd-los como dados
informativos que, dialogando com o0s outros instrumentos, contribuam com a melhor
compreensdo de sua realidade escolar (Plaza e Curi, 2010).

Uso Pedagogico da Prova da Cidade

Como a Prova da Cidade permite o acesso as questdes e ao resultado por questdo,
possibilita intervencdes do professor em relagdo aos conteldos e habilidades avaliadas. Os
resultados de Matematica das 42 séries / 5° anos da Prova da Cidade/ 2008 serviram de base para
nossa dissertacdo de Mestrado defendida em 2010. As questdes dessa Prova, em forma de teste
com quatro alternativas, foram transformadas em questdes abertas, possibilitando respostas
construidas pelos alunos e aplicadas em uma turma. Para exemplificar o uso pedag6gico dessa
avaliagdo, nesta comunicacdo, serd apresentada a analise da producdo escrita dos alunos em
relacdo as operacdes de adi¢do e subtracdo que, segundo Buriasco et al. (2009), devem receber
atencdo especial dos professores.

Na referida dissertacdo, as respostas construidas pelos alunos foram agrupadas levando-se
em conta as caracteristicas comuns entre elas, de tal forma que oferecessem condi¢des de se
pensar sobre a produgdes escritas, corroborando os estudos de Buriasco et al.(2009). As respostas
construidas equivocadamente, com caracteristicas comuns, foram organizadas em diferentes
grupos, e para cada grupo foram criados subgrupos que revelaram diferentes situacdes de erros
nos procedimentos para a resolucdo do problema e para a elaboracdo das operacoes de adi¢do ou
subtracao.

De acordo com os pesquisadores Dalto e Buriasco (2009), as contribuicbes da analise da
producdo escrita buscam superar a dicotomia do certo/errado, e procura-se fazer uma analise
cuidadosa examinando-se também a estratégia e os procedimentos utilizados pelos estudantes
com a intengdo de que tal andlise contribua para o processo do ensino e da aprendizagem.
Segundo esses pesquisadores, 0s erros apresentados pelos estudantes devem ser fonte de
informacbes a respeito daquilo que o estudante aprendeu ou ndo, das dificuldades e dos
obstaculos que devem ser superados por ele.

Esta concepgéo, de que o erro se constitui em fonte de informagdes sobre as dificuldades,
discutida pelos pesquisadores, contribuiu para que a pesquisa se estruturasse ampliando o olhar
sobre as diferentes dificuldades apresentadas pelos alunos na realizagdo da avaliagdo em
Matematica (Plaza, 2010).

O estudo evidenciou o pouco dominio dos alunos em relacdo as regras do sistema de
numeracdo decimal referentes & leitura e escrita de nGmeros naturais, a comparagdo e ordenagédo
e a composicdo de numeros naturais; evidenciou também que os erros cometidos nos
procedimentos para o célculo (algoritmos) aparecem com maior freqiiéncia do que 0s erros
decorrentes da ndo compreensdo do significado do problema ou da interpretacdo equivocada do
enunciado.

Observou-se ainda que os erros apresentados nos problemas do campo aditivo ndo se
resumem & compreensao ou identificacdo da operacdo que resolve o problema, mas envolvem a
compreensdo de conteudos especificos, como a interpretacdo do enunciado, a utilizacdo de
diferentes estratégias ou recursos para encontrar a resposta, o dominio dos algoritmos, e até
mesmo 0s conhecimentos das regras do sistema de numeracéo decimal (Plaza e Curi, 2010).
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Concluiu-se que alguns erros mais freglentes nos algoritmos elevaram significativamente
0 nimero de alunos com dificuldades, destacando-se, entre eles: (1) ndo posicionaram o nimero
respeitando a ordem de grandeza; (I1) ndo empregaram corretamente 0s procedimentos de
recurso e reserva a ordem superior; (111) avancaram nos procedimentos até a ordem das centenas,
apresentando erros ao calcularem a partir da ordem de milhar; (1) erraram quando o algarismo
zero compds o nimero; (V) subtrairam do maior algarismo o menor, independente da posi¢ao ou
da ordem ocupada pelo algarismo.

Em funcdo dos resultados da pesquisa apontados na dissertacdo de Mestrado, foi possivel
realizar algumas intervencGes na escola e motivar o corpo docente e a diregdo para participarem
do Projeto de Pesquisa intitulado “Prova Brasil de Matematica: revelacGes e possibilidades de
avanco nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e indicativos para formacdo de professores”
(Curi, 2010), aprovado no ambito do Projeto Observatério da Educacdo, Edital 2010, e
financiado pela CAPES (Coordenagéo de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior).

O Projeto de Pesquisa “Prova Brasil de Matematica: revelacdes e possibilidades
de avangos nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e indicativos para formagéao
de professores”

Em relacdo ao Projeto de Pesquisa, que se encontra em fase inicial, busca-se aprofundar a
andlise dos resultados apontados na Prova Brasil e Saeb. Apds estudos sobre os diferentes tipos
de avaliaghes externas, nessa fase do Projeto, estdo sendo realizados estudos coletivos e
individuais dos materiais INEP destinados ao Saeb e a Prova Brasil, destacando-se: as matrizes
de avaliagdo, os relatérios das provas, os cadernos de orientacdo aos professores e,
principalmente, o banco de dados da Prova Brasil de Matemaética da 42 série/5° ano das escolas
envolvidas na pesquisa.

A equipe de pesquisa do Projeto € constituida por doutores, doutorandos e mestrandos,
estudantes do Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica e seis alunos do
Curso de Pedagogia, todos vinculados a Universidade Cruzeiro do Sul, e também por um grupo
de seis professores que atuam em escola publica e uma gestora educacional responsavel pela
disseminacédo dos dados nas escolas publicas.

A constituicdo desse Projeto revela a importancia das avaliagdes externas para o ensino e a
aprendizagem em Matematica.

No Projeto de Pesquisa, assume-se a postura de que o professor é um sujeito competente e
ativo, e ndo um mero aplicador de curriculos formulados e prontos, ou seja, o professor
participante vinculado & escola publica também é um pesquisador em educacdo, que é
protagonista de sua propria pratica e desenvolve conhecimentos na acdo. Dessa forma, alguns
aspectos da pesquisa favorecem os processos de desenvolvimento profissional do professor,
dentre eles: o trabalho coletivo e colaborativo entre pesquisadores e professores vinculados as
escolas publicas; a articulagdo entre a pesquisa, a formacdo docente e a pratica pedagogica; a
busca de novas experiéncias didaticas, seja na universidade, seja na escola; a participacdo no
processo coletivo de criacdo e analise de atividades para seus alunos; a reflexdo sistematica e
permanente antes, durante e depois da realizacdo de experiéncias didaticas.
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O estudo encontra-se na etapa de analise do “Questionario do Professor™, que apresenta

questBes sobre o perfil das professoras, as experiéncias no magistério, a formacao inicial e a
formacdo continuada. O Questionario apresenta também questdes relativas as a¢des pedagogicas
de Matematica, algumas afirmacdes sobre situagdes de ensino e a frequéncia com que certas
acOes sdo realizadas em sala de aula (semanalmente, algumas vezes por més, uma vez por més,
uma vez por bimestre, nunca). Vale destacar que o Questionario ndo possibilita saber quais
conteldos matematicos foram desenvolvidos ou ndo pelas professoras no decorrer do processo
de ensino. Porém, uma das questdes permite relacionar as dificuldades apresentadas pelos
alunos, e outra, identificar a expectativa dos professores em relagdo a continuidade dos estudos
de seus alunos.

Espera-se que os resultados desse Projeto permitam o fortalecimento de relacGes entre a
pesquisa académica e a pratica de sala de aula, pois se pretende contribuir para a melhoria do
ensino de Matematica na Educacdo Bésica e da formacdo de professores que atuam nesse
segmento de ensino. As acOes que serdo desenvolvidas por esse Projeto de Pesquisa visam
ampliar recursos humanos capacitados para atuagdo na formacdo de professores e na gestdo de
politicas educacionais, disseminando conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem, sobre
avaliagdo em Matemaética e a formacdo de professores que atuam nessa area do conhecimento,
contribuindo para elevar a qualidade de ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para 0 ano de 2011 as acOes desenvolvidas no dmbito do Projeto de Pesquisa citado
possibilitardo: (i) identificar e apontar como 0s professores incorporam a sua pratica os dados
relativos as avaliacbes de Matematica da Prova Brasil de 42 série/5° ano produzidos pelo INEP;
(ii) propor agdes pedagdgicas que possibilitem ao professor analisar producfes escritas de seus
alunos, formular hipdteses sobre as dificuldades apresentadas a partir dos erros cometidos,
buscando o0 avango e a superagdo efetivada pela aprendizagem; (iii) identificar como o0s
professores de 42 série/5° ano incorporam a sua pratica a analise de erros e dificuldades de seus
alunos como contribuicdo para o avango das aprendizagens matematicas.

Espera-se que a analise desse conjunto de respostas possa revelar um perfil pessoal e
profissional de professores da escola municipal ja destacada nesta comunicacdo, e que, no
decorrer do Projeto de Pesquisa, sejam realizadas entrevistas com essas professoras para
esclarecimentos sobre os elementos e os motivos que ndo permitiram o desenvolvimento de
todos os contetdos previstos na Proposta Curricular de Matematica da rede municipal.

Considerac0es finais e limitagoes

As avaliacOes externas ja se fazem presentes na préatica das escolas brasileiras ha mais de
15 anos; portanto, acredita-se que muitas questdes referentes as contribuicbes que esses
instrumentos disponibilizam ja tenham sido colocadas em pauta entre 0s pesquisadores e
educadores dos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Nesse sentido, entende-se que os resultados das pesquisas ja realizadas contribuam com
elementos significativos para que se possa pensar sobre a relevancia das avaliagdes externas
evidenciando-se a melhoria da qualidade na educacao.

! O INEP fornece para a pesquisa 0s micro-dados do Questionario do Professor respondido pelos
professores da escola no Saeb/Prova Brasil.
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Embora haja especificidades proprias de cada tipo de avaliagdo comentada nesta
comunicagdo, pode-se considerar que o Saeb, a Prova Brasil e a Prova Sdo Paulo podem dar
indicativos para 0 ensino de Matematica e a aprendizagem dessa area do conhecimento, pois
apontam como o aluno, a turma, a escola estdo colocados em relagdo aos demais participantes
dessas avaliagcGes, mas apontam também os niveis de aprendizagem e as habilidades de cada um
desses niveis. Esses dados abrem perspectivas de intervencdo, mas a Prova da Cidade, devido ao
acesso total por parte dos professores, aponta maiores possibilidades de intervencéo.

Considerando-se que h& mais limitacdes para intervengdo no uso pedagogico dos
resultados do Saeb, Prova Brasil e Prova S&o Paulo do que no uso da Prova da Cidade, o desafio
posto para o Projeto de Pesquisa citado nesta comunicagdo estd no uso pedagdgico da Prova
Brasil, pois ela ndo revela as questdes, limitando as possibilidades de intervengdo na pratica.

LimitacOes

As avaliagOes externas, como 0 Saeb e a Prova Brasil (nacional), e a Prova S&o Paulo
(municipal), apresentam como objetivo avaliar o progresso dos alunos, que s6 se torna possivel
quando o0 mesmo teste é aplicado a um grande nimero de alunos da mesma série; ao longo dos
anos (embora ndo sejam 0s mesmos alunos das séries avaliadas), 0s escores obtidos podem ser
usados para medir o progresso do rendimento dos alunos em nivel nacional, estadual ou
municipal.

Contudo, esses tipos de avaliagbes tém limitagOes, pois esses instrumentos ndo séo
apropriados para avaliar o quanto as escolas influenciam seus alunos, o progresso das escolas
durante um certo periodo de tempo, seu modo de trabalhar, ou mesmo alteragdes no rendimento
individual do aluno.

A constatacdo dessas limitagdes pode contribuir para pesquisas propostas que pretendem
acompanhar escolas, professores e alunos, identificando seus saberes e dificuldades, e intervindo
na formagdo dos professores desses alunos com a proposta do projeto “Prova Brasil de
Matemadtica: revelacOes e possibilidades de avanco nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e
indicativos para formacéo de professores”.

Espera-se que essa reflexdo permita alertar os leitores para a importancia das avaliagdes
externas no processo de ensino e aprendizagem de Matematica.
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