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Resumo

O presente artigo tem por objetivo comunicar uma pesquisa — em andamento na Universidade
de Sao Paulo — que reflete sobre alguns fatores que interferem na aprendizagem de matematica
escolar de uma parcela significativa da populagéo brasileira, “a comunidade negra”. A pesquisa
distribui-se em secGes, de modo que a apresentacdo e a primeira se¢do descrevem as motivacoes
pessoais e coletivas que estabelecem a questdo de pesquisa, 0s vinculos entre 0s objetivos da
comunidade negra e a Educacdo Matematica. Reflete sobre a possibilidade do conceito de
racionalidade como plural e apresenta a africanidade como proposic¢ao. Por fim, define os
métodos e 0 objeto de pesquisa, ou seja, a tensdo entre as visdes de mundo da administracdo e a
velha guarda, um grupo de resisténcia cultural da escola de samba paulistana Rosas de Ouro,
assim como modos dessa comunidade lidar com os problemas cotidianos da mesma.

Palavras chave: educagdo matematica, etnomatematica, cultura negra, racionalidade, africanidade
Apresentacao

As leituras realizadas durante a formacao de mestre conduziram-me a percepcdo da
existéncia, nas entrelinhas dos textos, de um cuidado especial com a constituicdo do carater do
pesquisador. Essa preocupacdo, embora relevante, ao que parece nao € devidamente tratada nos
debates académicos; provavelmente, o carater pessoal torna o tema improprio ao ambiente. De
modo que 0s questionamentos pessoais sdo contemplados marginalmente ou simplesmente néo o
sdo. Neste caso em particular, os questionamentos aos quais me refiro estdo relacionados as
visdes de mundo, a ética, a lisura e aos consequentes posicionamentos do pesquisador.

Ser um negro inserido no sistema educacional e no mundo académico faz com que minhas
reflexdes e decisdes estejam permeadas pela heranca do pertencimento a comunidade negra
brasileira, e tudo decorre desse fato. Por muito tempo acreditei que tal heranca fosse uma
particularidade da minha familia, mas essa historia é parte da histéria comum a comunidade
negra brasileira. Essa afirmacdo antecipa um trabalho impregnado e comprometido com uma
visdo de mundo concebida a partir dessas herancas.

Sendo assim, revelar memarias e sentimentos justifica-se, na medida em que sera nesses
lugares que fundamentarei meu posicionamento diante das questdes que se me impdem. Elas séo
fundamentais a constituicdo deste homem negro que hoje pleiteia atuar no mundo académico.
Sempre que realizo um estudo, adentro uma sala de aula, participo de um evento ou tenho que
escrever um artigo, percebo, as referéncias da infancia, da adolescéncia e do ativismo. De modo
que tais representacdes sdo visdes do ser negro na sociedade brasileira, ndo por entender minha
historia familiar como exemplo, mas por acreditar que ela é parte da histria comum a

comunidade negra.
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Recentemente pude confrontar tais percepcoes e representagdes com os objetivos do
Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros (VI - COPENE, 2010), pois nesse evento Vivi
uma semana intensa de atividades que buscavam refletir sobre o papel do académico negro na
sociedade e na educacao brasileira e ali assentéa-lo. Papel determinado — quem sabe em razdo dos
compromissos antepassados — pelas circunstancias histdricas as quais foram expostos 0s
africanos escravizados no Brasil, assim como pelas consequéncias dessa na vida dos seus
descendentes, ao longo dos quinhentos anos de formagao da nagéo brasileira.

Nesse sentido, 0 congresso destacou a participacdo do professor Wilson Mattos,
descrevendo que milhares de vidas foram ceifadas da trajetdria natural. Esse é parte do preco
pago pelo direito e pela liberdade de pensar a nagcdo e 0 mundo a partir de um ponto de vista
particular. O radicalismo dessa afirmacgéo subentende o comprometimento — das mulheres e dos
homens negros titulados — e corresponsabilidade na superacéo das barreiras impeditivas ao
desenvolvimento das potencialidades das criangas, enquanto projecéo do futuro, sejam essas
criancas negras, indigenas, amarelas ou brancas, indistintamente.

Os compromissos antepassados impdem-nos esforgos em prol da valorizacao das visdes de
mundo, dos saberes, das préaticas e das manifestacdes culturais dos negros incluidos a margem
dos bens e direitos da sociedade. Impoem também compromissos com a inserc¢éo digna dos seus
filhos na educacao formal e com a felicidade de cada crianga — vitima em potencial da injustica e
da mesquinhez humana. Tais compromissos se firmam na convicgdo de que o conhecimento, 0
reconhecimento e a incorporacao desses saberes como constituintes da nagéo brasileira que
devem fazer parte efetiva da orientacdo dos rumos da sociedade no seculo XXI.

O evento contou também com a participacdo de Boaventura Souza Santos, descrevendo o
Hip-Hop como uma expressao de povos oprimidos, motivo pelo qual esse movimento ndo
poderia ter nascido na Europa. Com essa afirmacéo, ele objetivou dimensionar o caminho a ser
percorrido pela comunidade cientifica dos paises colonizados — no Brasil, em especial pelos
académicos negros —, no sentido de descolonizar as mentes. Contemplando os sentidos, os modos
e os conhecimentos desenvolvidos pelos grupos incluidos a margem das instancias de poder,
forjando lentes mais abrangentes que as tradicionalmente usadas nas investigacoes das ciéncias.

Souza Santos concluiu, afirmando que a trajetoria dos intelectuais negros no Brasil se
vincula, direta ou indiretamente, a luta pela inclusdo digna de grupos e saberes excluidos e
subjugados pelo colonialismo. Como exemplo de iniciativa, ele toma o professor Kabengele
Munanga, pesquisador cuja trajetoria € marcada pela habilidade com que vem lidando com a
insercéo dos saberes sobre Africa e afrodescendentes nos espacos académicos e escolares.

Munanga é citado por defender a insercao dos produtores desses saberes nos espacos
académicos. Também pelo fato de ndo envolver nessa tarefa somente a carreira e a producdo
académica, pois suas a¢Oes dentro e fora da universidade estdo marcadas pelo modo como
orienta e, em muitos casos, encaminha a luta desses agentes. No sentido de superar barreiras
impeditivas a ocupacao de espacos nas universidades, nas organizacdes governamentais e ndo
governamentais, onde se impdem desafios e parcerias que possibilitem desconstruir estigmas e
reminiscéncias da colonizacao escravista e das teorias raciais da virada do século XX.

Alguns desses estigmas ainda assombram o ambiente académico provocando distor¢des
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acerca da competéncia de negros que postulam esses espacos e que, em boa medida, ndo vivem a
formacdo académica dentro dos tempos ideais. Munanga reafirmou também a necessidade de
conhecer e compreender o pensamento académico, Sseus processos e suas particularidades e,
assim, intervir, segundo os olhares e as visdes de mundo com as quais nos comprometemos
historicamente.

O evento, evidenciou, mais uma vez, a relevancia da educagéo escolar no processo de
inser¢do digna da comunidade negra na sociedade brasileira. Essa constatacéo coloca como
desafio aos educadores debrugarem-se sobre os estudos que possam contribuir para a adequacao
do sistema educacional as dificuldades encontradas pelas criancas negras. Uma vez que essa
clientela, ao ser formalmente inserida no sistema — com a implementacgéo da Lei 5024/62 —, ndo
teve contempladas as suas particularidades e vivéncias. Gerando distor¢des acerca da
aprendizagem que a pesquisa de Albanez et al. (2002) demonstra, refletir-se significativamente
nas avaliacdes, principalmente no que diz respeito a portugués e matematica, reforcando, os
estigmas raciais, naturalizados na educacao brasileira.

A cultura negra e a educagdo matematica

Ainda durante o VI - COPENE, um grupo de educadores envolvidos com estudos acerca
do desempenho em matematica debateu possiveis causas, caminhos e possibilidades. Nessa
perspectiva, a Etnomatematica, enquanto teoria e pratica, foi elencada como fecunda, pois suas
concepcOes e propostas oferecem o aporte necessario as investigacoes surgidas.Vale ressaltar que
todas as pesquisas comunicadas no VI COPENE, (Silva 2010; Forbes, 2010; Santos & Silva
2010) e no CBEm3, (Jesus, 2008; Franco, 2008; Silva, 2008; Santos, 2008 ¢ D’Esquiel, 2008).
expressam esta convergéncia.

De maneira geral, elas abordam processos desenvolvidos dentro das instituicGes de
resisténcia cultural negra e as relagcdes — matematicas ou ndo — que ali se estabelecem e possiveis
vinculos com a educacéo formal. Também os ensaios e artigos assinados por Henrique Cunha
Junior, educador vinculado a Universidade Federal do Ceara-UFC, que tem dedicado importante
parcela do seu tempo aos estudos acerca dos conhecimentos matematicos e as africanidades’.

A anélise destes trabalhos possibilitou categoriza-los em trés grupos. O primeiro dedicado
as construcBes, as praticas e aos saberes étnicos na Africa, seus vinculos com o sagrado, com a
religiosidade ancestral, e as relaces destes com comunidades remanescentes de quilombos
brasileiros. Outro agregou trabalhos de investigacdo e analise das préaticas, dos saberes e dos
modos de transmissdo de conhecimentos praticados nas comunidades de resisténcia cultural e nas
comunidades remanescentes. O terceiro grupo reuniu trabalhos dedicados as estatisticas sociais e
as condicOes a que tém estado expostas as comunidades negras brasileiras ao longo dos
quinhentos anos da nossa historia e seus vinculos com o racismo institucionalizado na educacéo.

Com efeito, a pesquisa aqui em discussdo objetiva dar continuidade ao estudo de mestrado
apresentado no CBEm3 e no VI - COPENE e procura analisar dialeticamente as tensdes
produzidas na relacdo entre razdo e emocao, assim como as consequéncias deste nas produgdes

Definidas a partir da diversidade que caracteriza o mundo africano, elas se fundamentam nas numerosas
semelhancas observadas em diversos aspectos da vida: os exemplos vdo do uso da palavra e do gesto a conduta
social, da relagdo com o sagrado a concepcéao de morte. (Munanga,2007).

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



A africanidade como possibilidade no ensino de matematica 4

de uma “Escola de Samba Paulistana”. Ela, a pesquisa, tem como justificativa a conviccao de
poder fornecer indicios sobre elementos, modos e processos pedagdgicos desenvolvidos dentro
dessas instituicdes — entendidas como instituicGes de resisténcia cultural —, com potencial de
contribuir para a transformacdo do ensino de matematica nas escolas.

Raz&o, emog&o, conhecimento e matematico

Arelacdo entre razdo e emoc¢do é muitas vezes negada pelo Ocidente, que, ao tomar a
racionalidade cartesiana como modelo de razdo humana, afasta das analises e do pensamento as
emocdes e a sensibilidade. Proposta pela modernidade, ela induz parte da comunidade cientifica
a compreensdo do humano como dono de uma identidade fixa; a crenca nas universalidades, na
certeza, na previsibilidade, na objetividade, na visdo fatalista e linear de progresso da
humanidade relacionado especialmente a questdo do desenvolvimento econdmico.

Entretanto, na obra Uma histéria da razéo (1997), Emile Noél durante a entrevista de
Frangois Chatelet, revela uma racionalidade ocidental, que apresenta-se como propositora de
uma “razdo universal”, mas que ¢ afetada pelas circunstancias historicas, na busca por essa
suposta “verdade absoluta”. Portanto, comprometida com ideais determinantes e determinados
por leituras, por valores, pela formalizagio e pela universalizagdo de conceitos e de ética de uma
elite branca europeia.

A entrevista define seu posicionamento quanto ao racionalismo ocidental, a partir de
criticas ao positivismo exacerbado de Comte e a sua pretensao de ser o juiz legitimador das
demais expressoes da cultura. Segundo o autor, o positivismo, ao ndo dar conta de solucionar 0s
problemas da humanidade, abre espacgos para outras possibilidades de leitura da realidade,
fundamentadas em outras visdes de mundo e outros modos de lidar com os problemas cotidianos,
0s existenciais e 0S matematicos,

Ao usar a Grécia, o Cristianismo, a modernidade e a pds-modernidade — marcos
representativos da civilizacdo ocidental — como referéncia na sua analise, Noel revela, mais uma
vez, 0 comprometimento da ideia e do conceito de racionalidade com a visao eurocéntrica da
realidade e do mundo. Assim, os marcos da analise serdo confrontados com outras visoes, de
modo a delinear os rumos da presente proposta, desenvolvida na perspectiva de um conceito de
africanidade.

No racionalismo grego, surgem as primeiras reflexdes sistematizadas acerca de verdade, poder e
bem comum. Esse é 0 momento em que o Ocidente vive a primeira grande ruptura na ideia de
verdade, até entdo concretizada na palavra do rei - o representante dos deuses entre 0s homens.
Ele tinha o privilégio de subir no Olimpo, dialogar com os deuses e determinar o destino dos
homens, 0os modos de producdo e as guerras. Mas uma ruptura fez com que as determinacdes
passassem a ser legitimadas pela audiéncia publica, que, por sua vez, ganham a incumbéncia de
analisar as propostas apresentadas por qualquer “cidaddo”, baseando-se na l6gica dos
argumentos e no bem comum.

Um debate entre Rorty e Habermas, segundo Souza (2005), deixa transparecer que a dialética
entre platonistas e ndo platonitas instaura uma distin¢do entre mito e logos, na trajetéria
ocidental na busca pela verdade. D'Ambrosio (2005 a) descreve 0 uso da matematica como fruto
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de uma alternéncia entre quantitativo e qualitativo ao longo da histéria do ocidente; o
racionalismo grego, porém, caracteriza-se pelo uso qualitativo, uma vez que ela servia como
instrumento de anélise da realidade para os detentores do poder.

No racionalismo cristdo, a verdade é constituida a partir de um conjunto de leis sagradas,
determinadas por um Deus abstrato, onisciente, onipresente e inatingivel ao humano. De modo
que as analises da realidade atendem aos interesses, ao ideal e a ética do clero e dos reis — uma
elite que se posiciona como representante de Deus entre 0s homens.

Na perspectiva da dialética, o pensar sobre a verdade, nesse momento do Ocidente atende aos
interesses dessa elite, € fundamentado nos estudos dos padres da igreja, aos quais é dada a fungéo
de interpretar e difundir racionalmente as mensagens das escrituras sagradas. Enquanto, para

D’ Ambroésio (2005-a), 0 uso da matematica continua sendo qualitativo e servindo como
instrumento de analise da realidade para quem tem o poder de decisdo sobre a vida, a morte, a
producéo e a guerra.

O racionalismo cartesiano traz como proposta central uma leitura da realidade determinada por
um conjunto de argumentos, normas, regras universais, fundamentadas em leis matematicas,
objetivando, desse modo, diluir as interferéncias da religiosidade e da metafisica, determinantes
no racionalismo cristdo. Portanto, o racionalismo cartesiano surge com a incumbéncia de afastar
as interferéncias das leis divinas do conhecimento cientifico. As analises presentes no debate
entre Rorty e Habermas, conforme Souza (2005), embora firmem consenso acerca dessa
proposicdo para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, criticam o cientificismo
exagerado do conceito de verdade imposto pelos cartesianos.

Na perspectiva de D’ Ambrosio (2005-a) esse momento marca a transicdo do uso qualitativo para
0 quantitativo na matematica, pois a ordem do quanto, das taxas de crescimento e
desenvolvimento passam a ser determinantes para as agdes sobre da realidade.

Quanto ao racionalismo p6s-moderno, que pesem as divergéncias acerca dos marcos e da
existéncia da pds-modernidade, ¢ fato que as reflexdes sobre ele surgem das criticas ao
positivismo exacerbado de Comte, e sua pretenséo de ser a verdade absoluta, juiz legitimador das
demais proposicdes sobre verdade; e ao cientificismo que elevou este modelo de andlise a ideal
de pensamento humano.

Na apresentacao da obra Filosofia, racionalidade e democracia, Souza (2005), registra o debate
entre Richard Rorty e Jurgen Habermas acerca de singularidade ou pluralidade do racionalismo e
destaca pontos que direcionam as reflexdes. O debate mostra uma perspectiva singularista que
propde um racionalismo neutro, seguro e uma ética universalista que ndo admite distorcGes
discursivas. A perspectiva pluralista abre espaco para um racionalismo que compreende as
circunstancias temporais, histdricas de busca pela verdade. Entretanto, tanto para Rorty quanto
para Habermas, o que determina esse marco €, por um lado, a quebra do determinismo e
universalismo do racionalismo classico. Enquanto, por outro lado, fica uma grande preocupacao
com o relativismo desenfreado.

J&, Para D’ Ambrosio (2005-a) este momento possibilita um realinhamento dos usos da
matematica, pois as novas perspectivas reabrem os espacos para a retomada do pensamento
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qualitativo em matemadtica, deixando franco o debate entre as duas possibilidades durante todo o
século XX.

O debate evidencia a auséncia de consenso sobre o tema, ficando apenas a certeza que a
singularidade atende as intencionalidades, validag¢Ges sociais, determinagdes e visdes de mundo
ocidentalizadas — principalmente no que diz respeito a religiosidade, estrutura social, modo de
producédo e bem comum — no desenvolvimento da ideia de verdade.

Assim, estas consideracdes tém por objetivo fundamentar o estudo de possiveis modelos de
leitura da realidade que se distinguem da proposta cléssica de racionalidade. E neste sentido,
adota a proposta das “africanidades”, defendida pelos educadores envolvidos com a questao da
insercdo digna da comunidade negra no Brasil. As africanidades, do mesmo modo que o
racionalismo classico, tem como elementos constituintes a religiosidade, linguagem, modos de
producao, usos e sentidos do conhecimento matematico herdados e reelaborados cotidianamente
pelos negros escravizados no Brasil e seus descendentes.

Manifestacdes de africanidade

A “africanidade” é experimentada em diversos pontos da Africa subsaariana por meio da
similaridade cultural, linguistica e social; ela constitui atualmente a perspectiva assumida pela
maioria dos pesquisadores envolvidos com a insercdo digna da comunidade negra no sistema
educacional brasileiro, a exemplo de Munanga (2007), Munanga e Gomes (2006), Romao (2005)
e Cunha Jr. (2005). Ao ser interpretada na perspectiva das artes, “as africanidades” nao se
expressam somente na semelhanca de estilo que Ihes confere identidade, mas principalmente na
relacdo entre formas, manifestacdes de crencas e religiosidade, fato que leva Munanga (2007) a
atribuir similaridades as préaticas da maioria das sociedades africanas.

Outro exemplo de manifestacdo da africanidade relaciona-se as linguas, pois, apesar de
numerosas — cerca de 700 a 1500 —, elas estdo presas a trés grandes familias. A kordofoniana
estende-se por uma area consideravel do continente africano e apresenta caracteristicas comuns,
que permitem categoriza-la dessa forma, manifestando, mais uma vez, a ideia de africanidade.
Ao estabelecer relaces com a palavra e com o gesto, o autor reafirma que € pelo uso destes que
0 “Ser” se apropria da for¢a magica que irriga o universo. Eles sdo eficazes porque sao
carregados dessa forca e estdo intimamente ligados as crencas e a religiosidade, na maioria das
sociedades africanas.

Conclusbes semelhantes sdo extraidas de outros dominios da cultura, além da arte e da
lingua, tais como as instituicGes sociais e as regras que as organizam. Estes, entre outros, sao
dominios “das africanidades” que se expandiram junto com a didspora desses povos. Sdo
exemplos desses dominios os modelos de familia e sociedade, de politica, de religiosidade e
crencas; e as visdes de mundo. No Brasil, esses dominios sdo constituidos com bases nas
ancestralidades e determinam modos proprios de entender, explicar e, sobretudo, de lidar com a
realidade.

Nas senzalas, nos quilombos e nas demais instituicdes de resisténcia cultural negra, elas se
reificam. Ai destaca-se o papel das Ailorixas, que acumularam ao longo do tempo a funcao de
orientadoras espirituais e organizadoras da estrutura paralela de poder, sociedade e familia, que
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se formou nos pordes do pais. Colocar os valores da africanidade nas diasporas, para Hall (2006),
equivale a colocar a questdo das resisténcias culturais que desembocam em identidades em todos
0s paises que se beneficiaram com trafico negreiro.

O Brasil é o pais que mais se beneficiou com esse trafico e é também aquele que
provavelmente oferece a mais variada gama de experiéncias com resisténcias culturais, por sua
vez, ndo consideradas nas dimensdes das subjetividades dos negros. Portanto, negadas como
valores civilizatorios na narrativa de “nagdo brasileira” inaugurada por Freyre (1958), e ainda
amplamente difundida na sociedade brasileira contemporanea.

Ao analisar o sistema educacional na perspectiva da comunidade negra, Silva (2008) revela
a existéncia de estruturas sociais miscigenadas pelas culturas africanas, indigenas e portuguesas
que possibilitam as especulacfes acerca de usos de pensamentos, modos e processos — alguns
deles matematicos — desenvolvidos pelos negros escravizados no Brasil colénia, segundo 0s
pressupostos: linguagem, religiosidade, familia, poder e visdo de mundo, caracterizando
elementos de cultura e processos de matematizacdo. Confirmam-se, desse modo, as afirmacdes
de D’ Ambrosio (2005) acerca da matematica enquanto producédo como producao cultural.

Delineando o projeto

No Brasil, uma das faces do embate entre razdo e emocao, se traveste na luta entre o bem e
mal, e pode ser enunciada na persisténcia — de quinhentos anos — da imposic¢ao da visao europeia
sobre a amerindia e a africana. Sutilmente omitidas da narrativa de Freyre (1958), que embora
fundamentada nos trés pilares civilizatdrios: o europeu, o amerindio e o africano. Os Valores
constitutivos das africanidades, tais como: solidariedade e coletividade, comuns nas praticas
reelaboradas pelas almas negras escravizadas no Brasil como estratégia de sobrevivéncia,
transcendéncia, instrumento de resisténcia e identidade.

As africanidades brasileiras sdo fundamentadas nas diferencas, para aqueles que percebem
0 continente africano como um universo culturalmente diverso. Entretanto, essas diversidades se
resumem a poucas civilizag@es, ja que sdo caracterizadas a partir de critérios objetivos como o
geogréfico, o econdmico, o tecnoldgico, o politico, o socioldgico. Mas, para aqueles que
assumem a unidade, as semelhangas de fato conferem uma fisionomia prépria, “as africanidades
brasileiras”. Nesse sentido, o presente projeto traz uma primeira e superficial reflexdo acerca da
presenca dessas africanidades na constituicdo de uma visdo de mundo desenvolvida no Brasil.

Assim a dialética® e os estudos sobre histdria oral ganham relevancia metodolégica neste
trabalho, uma vez que se caracterizam como alternativas viaveis, ao facilitar o uso das narrativas
recolhidas por meio de depoimentos e entrevistas, que se transformam em documentos ao serem
registradas, visto que os narradores sdo parte do processo. A dialética € um instrumento de
interesse na historia, pois, conhecendo a historia do sujeito, podemos entender os significados
que ele atribui ao processo em andlise e suas implicac6es. De modo que os relatos e as
entrevistas, aqui, tém como objetivo registrar e analisar qualitativamente as vivéncias, 0s
processos e 0s modos — alguns deles matematicos — de uma instituicao de resisténcia cultural e as

2 . iz . ;- . iz . -,
A dialética proposta por Freire retoma os valores clssicos da dialética grega e conduz necessariamente ao dialogo
entre as partes, com o objetivo de construir uma proposta comum.
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possibilidades de uso das suas praticas no ensino de matematica na escola formal.

Assim, o relato dos representantes da velha guarda do Grémio Recreativo e Cultural Escola
de Samba Rosas de Ouro a um grupo de jovens vinculado ao movimento negro, foi ilustrado por
uma série de fotografias da Vila Brasilandia, tomadas de diferentes perspectivas, objetivando
demonstrar as condi¢Bes de vida a que esta exposta aquela comunidade e registrar as ligacdes
dessa mesma comunidade com a instituicdo. Além de serem os entrevistados moradores antigos
do bairro, Dona Maria Helena é presidenta da velha guarda da escola de samba, enquanto Mestre
Dica é um dos seus diretores culturais. Ambos sdo embaixadores do samba paulistano e marcam
presenca na luta pelo resgate de valores primeiros da entidade, que também tem suas origens
intimamente vinculadas a histéria do bairro e das pessoas que compdem a velha guarda. Por isso
eles foram escolhidos pela comunidade para falar aos jovens.

Convém destacar o papel desempenhado pelas escolas de samba enquanto instituicdes que
integram a resisténcia cultural negra, pois séo consideradas herdeiras das agremiacdes recreativas
direcionadas aos negros nos séculos XVIII e XIX, as quais, por sua vez, nasceram vinculadas as
manifestacdes sagradas. Em especial, a religiosidade de matriz africana e ao catolicismo popular,
com objetivos explicitos de recreacgdo, entretenimento, profissao de fé e levantamento de fundos
para a compra de alforrias.

Em funcdo de as praticas cotidianas serem permeadas de conceitos, valores e modos
fundamentados nas africanidade, tais instituicbes agregam as aces da comunidade negra em
torno das necessidades culturais, da luta contra o racismo e da insercdo econdmica e social
dignas. A evolugéo desse processo levou a comunidade negra paulistana a constituicao de
territorios dentro dos quais se organizam atividades que mantém vivas tradicdes como: a danga, o
canto, a masica, a religiosidade e, fundamentalmente, os lacos e as estruturas sociais. No caso do
batuque e das escolas de samba, que deram caracteristicas muito peculiares ao samba de Sao
Paulo, na origem séo diretamente vinculados com as festas de Bom Jesus de Pirapora e Tieté,
entre outros encontros tradicionais da comunidade negra paulista.

A constatacao dessa relacdo no contemporaneo demonstra que alguns desses territorios
ainda se constituem em torno das escolas de samba, como parece ser o caso da Vila Brasilandia
e da Rosas de Ouro. Assim, as fotos demonstraram mais que 0 suposto caos instaurado na
periferia da cidade de Sao Paulo, ja que o bairro pertence a uma regido descrita como tal e reflete
0 senso comum acerca dessas regides.

Da maneira como foram conduzidos, os relatos ndo deixaram ddvidas quanto as
particularidades do lugar, nem acerca da sutil e profunda contradi¢do que se constitui entre a
paisagem, os fatos e 0s sentimentos que déao sentido e identidade a Vila Brasilandia. Essa
contradicdo revelou também a existéncia de possiveis racionalidades escondidas por tras do
amontoado de paredes semiacabadas e casas construidas sem nenhuma regularidade ou
organizacao aparente.

No conjunto, as falas induziram os jovens a elaboracdo de imagens mentais que vincularam
a comunidade e seus valores a escola de samba e a suas praticas cotidianas, fazendo-os entender
a relevancia das relagdes entre o lugar, as pessoas e a instituicdo. Do mesmo modo, a importancia
das imagens apresentadas ndo esta somente na possibilidade de desconstruir a imagem caética
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que se tem do lugar, de ajudar a desvelar vivéncias, culturas e valores que transcendem a l6gica
cartesiana e alimentam a luta da velha guarda, em prol do resgate dos valores primeiros.

AVila Brasilandia, que se localiza & margem direita do Rio Tieté, zona oeste da cidade de
Sé&o Paulo, faz divisa com outras vilas nas quais a concentracdo da populagéo negra se destaca.
Com efeito, de acordo com Maria Isabel de Assis, os indices referentes a presenca da populacéo
negra na regido chegam aos 39%, uma evidente discrepancia em relacdo aos 15% que o IBGE
registra como média da cidade. Ainda segundo a pesquisadora da PUC/SP, no caso especifico da
Brasilandia, os indices sdo ainda mais elevados e aproximam-se dos 60%.

O desenvolvimento da regido esta relacionado com um projeto de revitalizagdo da regido
central da cidade, que, no inicio do século XX, desativou 0s corticos, nos quais vivia um grande
contingente de negros. Eles foram entéo deslocados para as areas mais afastadas, nas quais os
precos do mercado imobiliario pareciam mais viaveis. Encontraram |a outros contingentes de
negros fugidos das mas condi¢des de vida do interior do estado, alguns ainda no periodo
escravista.

Desses encontros houve uma retomada de costumes e praticas culturais, transformando a
regido em mais um foco de resisténcia da cultura negra paulista. E possivel afirmar hoje que,
dentre as vinte principais agremiacdes do carnaval paulistano, pelo menos nove tém origem na
regido e em processos semelhantes ao do Grémio Recreativo e Cultural Rosas de Ouro.

Tensao e resisténcia na escola de samba

O relato do casal entrevistado pelos jovens descreve o sofrimento vivido pela comunidade
diante da mudanca e das transformacdes na escola de samba, em razdo da dindmica que o
carnaval paulistano impds aos gestores da agremiacdo. Dona Maria Helena descreveu 0s
argumentos administrativos de maneira clara e demonstrando compreensao dos argumentos de
deslocamento da quadra para outro ponto da cidade, sob a alegacéo de perda da condicdo de
gerenciamento e organizacdo. Compreende inclusive 0s argumentos da gestdo quanto a
desvantagem da Rosas de Ouro diante das demais instituicdes do carnaval.

Entretanto, as adequacdes e as transformag6es administrativas pelas quais a escola vem
passando provoca o afastamento de grupos representativos a sua histéria e identidade.
Caracterizando, o sofrimento ético vivido pelos que deixaram de participar da vida cotidiana da
escola, assim como a percepcao de que tal exclusdo ndo se restringe ao distanciamento fisico,
mas, principalmente o distanciamento das decisdes.

Ela segue com o relato, deixando transparecer que as mudancas sao fundamentadas na
visdo de carnaval concebida pela l6gica da lucratividade, concepcao que vem transformando a
instituicdo em empresa comercial. Este ndo € um fendmeno restrito, pois esta vinculado a
evolucdo do carnaval das escolas de samba: a medida que o carnaval caminha no sentido de
outros ajuntamentos sociais, incorpora praticas, processos e valores da modernidade e da
racionalidade weberianos (Weber, 1994), dentro dos quais produtividade e lucro se tornam fins.

Em contrapartida, Dona Maria Helena relata que vive os conflitos entre a gestdo e a
resisténcia, por sua vez, fundamentada em valores como: fraternidade, solidariedade,
coletividade e transcendéncia, centrais nas tomadas de deciséo e nas agdes. A Rosas de Ouro
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nasceu como instrumento de resisténcia cultural e vai aos poucos se transformando num produto,
enquanto parte de seus membros mantém como base de racionalidade os valores descritos
anteriormente e o amor pelo lugar onde a maioria da comunidade viveu e vive a vida inteira.

Assim, 0 apego ao lugar chamado Vila Brasilandia ndo reflete somente a luta do ser pela
manuteng&o dos lagos estabelecidos, mas, principalmente, conduz a comunidade a reelaborar as
relacOes espaciais para além das paredes semiacabadas e da instituicdo. Dai o sofrimento referido
por Dona Maria Helena e mestre Dica ser traduzido em processos de identidade, resisténcia,
indignacao e resignacao. O descumprimento das promessas, a impossibilidade de participar das
decisdes da escola e o rompimento sistematico com as tradi¢des, em nome do economicamente
vidvel, fazem aflorar na comunidade visdes ancestrais de mundo.

A fala do Mestre Dica descreveu o grandioso desafio comunitario de colocar a escola na
avenida — interpretado neste estudo como um grande problema matematico, cuja resolucao
compreende a construcédo e a formatagédo de cada fracdo da escola separadamente: trabalhar “as
alas” até chegar a composi¢ao final do “desfile”, onde a jungao das partes se materializa,
produzindo a sinergia necessaria a evolucao da escola na avenida, segundo as visoes proprias
dessas instituigdes.

A descricdo detalha os momentos que antecedem o desfile, depois de colocado o Gltimo
espelho do dltimo carro alegdrico, quando o carnavalesco da por encerrada a preparacao técnica.
Esse instante registra a consequéncia de um trabalho iniciado no dia seguinte ao carnaval
passado. E 0 momento em que a racionalidade cartesiana e a engenharia do carnaval se juntam as
emocoes e as empatias necessarias a grandeza do desfile. Nessa hora, todo componente deve
reconhecer e confiar nas vozes de comando que d&o o grito do carnaval. S&o elas que
desencadeiam o fluxo que faz componentes se entregarem ao som do primeiro surdo de
marcacao; essa batida faz ecoar o ritmo e da cadéncia ao samba. A voz do intérprete, por sua vez,
conduz a escola e o desfile, sem perder a “levada”.

A escola ganha corpo e entrega-se as vozes e a diretoria de harmonia, cuja funcéo é reger
as emocoes de forma que nédo revelem buracos, perda de ritmo, ainda que para isso tenham quase
que chegar as vias de fato com os componentes. Em tempo, Mestre Dica lembra que um bom
diretor de harmonia deve conhecer pelo menos trés instrumentos da bateria, em funcao da
necessidade de ter que reger as alas e a arquibancada sem a levada, por mais improvavel que
seja.

Assim, a comunidade entrega-se a cadéncia da bateria, pois dela depende o flutuar da
porta-bandeira e do mestre-sala. Nesse momento, vale lembrar as interminaveis noites em claro
confeccionando as fantasias ou trabalhando em nome da festa do chopp, cujo objetivo é sempre
arrecadar fundos para as fantasias da bateria, das baianas, das criancas, da velha guarda, dos
compositores das alas da comunidade e para as despesas extras. Afinal, fazer um carnaval custa
sempre muito mais que o previsto.

Essa corrente de emocdes flui na voz do intérprete do samba, pois a ele é dada a misséo de
conduzir as empatias, por meio das quais o carnaval se alimenta da energia necessaria para
cruzar a passarela. Tudo tem inicio com o aguecimento da bateria e da escola, que embala as
empatias entre a escola e o setor 1 das arquibancadas, que devolve energia suficiente para
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contagiar a escola e intensificar a troca que se conclui em um dos mais importantes quesitos de
apuracdo, “a evolugdo”. Esta deve atingir o ponto maximo na metade da avenida, exatamente
onde os jurados séo estrategicamente colocados.

Mestre Dica confidencia que os conhecedores de carnaval conseguem medir o desempenho
e as possibilidades de cada escola por esse momento. Essa fala teve como objetivo acentuar a
necessidade e a importancia de entender a grandeza das relaces que constituem os lagos da
escola com a comunidade, pois as duas partes completam a unidade, sobretudo na hora de fazer
jorrar 0 amor e a felicidade que tomam conta da avenida.

Al, a triade lugar, escola e comunidade concretizam a identidade da Rosas. A avenida
transforma-se em um campo sagrado, onde todos reverenciam 0s ancestrais, que respondem com
gotas da felicidade; todos fazem parte de algo maior que cada um. Entretanto, para a diretoria de
harmonia, o problema esta apenas comecando, ja que tudo isso sé conclui quando o ultimo carro
e 0 Ultimo componente cruzam o portdo dentro do tempo exigido.

Mestre Dica conclui a descricdo, reafirmando a importancia do vinculo entre escola e
comunidade primeira, pois o distanciamento geografico e as incompatibilidades tém tornado o
carnaval vazio de sentido. Mas afirma que a acéo da velha guarda revela uma nova configuracéao
da resisténcia negra, juntamente com outros setores da militancia na cidade de S&o Paulo.

Consideracoes

Parece ndo ser necessario ressaltar que o trabalho ainda se encontra na fase inicial e ainda é
bastante parcial, visto que as informac@es colhidas se resumem aos depoimentos apresentados
em dois fins de semana do curso; que os contrarios ainda ndo foram suficientemente indagados,
nem os depoimentos suficientemente analisados. Entretanto, vou recorrer a dois deuses do
pantedo afro-brasileiro para ilustrar as primeiras reflexdes.

Exu e Oxumaré. Segundo as narrativas da tradi¢do, o primeiro é aquele que conhece as
curvas do caminho, é considerado por muitos como o mais humano dos orixas. E o primeiro que
devemos consultar antes da decisdo, pois € ele quem guarda os segredos das encruzilhadas, poder
que possibilitou a ele mudar os rumos da criacdo. O segundo é representado nas tradi¢Ges por
uma cobra-arco-iris, que aparece comendo a prépria cauda. Representa 0 movimento e a
prosperidade, a continuidade e a permanéncia. Uma das narrativas da tradicdo diz que ele protege
aqueles que enterram seu umbigo na raiz da arvore, assim a sua vida e prosperidade dependerao
da salde desta. Dito isso, acredito que algumas reflexdes nesse sentido sejam possiveis, dada a
importancia do tema no processo de ensino-aprendizagem escolar.

Segundo as narrativas, 0s valores e as visdes de mundo ancestrais da comunidade negra
brasileira reelaboram-se, reproduzem-se nas relacdes e nas praticas familiares, sociais e
religiosas. Consciente ou inconscientemente, isso indicia as praticas deterministas da matematica
como um dificultador na aprendizagem, pois racionalidades apresentam-se naturalmente na
resolucdo dos problemas. Racionalidades orientadoras da formulacdo da ideia e do conceito de
verdadeiro e falso, de certo e errado.

Assim, a anélise inicial, demonstra que qualquer agdo no ensino de matematica entende
que o determinismo nao deve se sobrepor as particularidades dos grupos na abordagem e na
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resolucéo dos problemas. Entendo ainda que caiba ao professor conhecer as particularidades,
deter a sabedoria necessaria no momento de construir as pontes entre os diferentes saberes, de
modo a fazer adequadamente as transposicdes entre o particular e o universalizado.

Fundamenta-se, deste modo, as indagacOes acerca da conveniéncia de a educacéo formal
reconhecer como conhecimento socialmente construido. Portanto, como valores a serem
incorporados nas praticas cotidianas das escolas, os usos e sentidos dados pelo entorno aos
processos de mensuracdo, contagem, inferéncia, avaliacdo usados nas leituras de mundo,
conforme proposto por D’Ambrosio (2005).
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