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Resumo

O presente trabalho foi constituido a partir de 28Rjos publicados na Revista
do Ensino do Rio Grande do Sul (RE/RS) entre os deol951 e 1978 versando
sobre matematica. Seu objetivo foi o de resgataorapreender qual era a
concepcao de matemética no periodo em questaoyeangue o referido espaco
de tempo foi fecundo, no que tange a mateméaticanutlancas em seu ensino.
Tal volume de material permitiu verificar de forrbastante singular mudancas
ocorridas no pensamento e difusdo de ideias sshaalsciplina escolar, uma vez
gue tais artigos versam sobre esta perspectivatenmatica escolar. O trabalho
conclui que através do conhecimento das raize@ricsé da mateméatica e sua
pratica escolar é possivel compreender muito dosqueensa e se reproduz hoje
em sala de aula, bem como evidenciou diferentégesisle como deveria ser o
ensino de matematica, fundamentado em perspectieasconcepcdes de
professor, aluno, metodologia e atividades de aiwagem..

Palavras-chave: Matematica. Revista do Ensino do R$ino. Histéria da
educacao matematica.

A matemética é uma area do conhecimento com esistatas bastante peculiares, ja que
possui uma linguagem simbdlica propria e ramifieaesn varios outros segmentos, como
aritmética, algebra, geometria, analise, topologiare outros. Esses, por sua vez, também
proliferam em outros segmentos mais especificomocg@or exemplo, geometria euclidiana,
geometria analitica, geometria vetorial e geomeidia-euclidiana. Damm (2003) entende que a
diversidade de possibilidade de representacbesOt8eas da matematica é um fator a
potencializar sua aprendizagem, ou, pelo contr&igustamente um fator a dificultar a

assimilacéo de seus conceitos.

Também Machado, (1997), ao fazer um retrospectardaseras referéncias histéricas
permeados pela matematica em diferentes civiliz@ssinala a condicdo do quanto seu ensino
esteve associado a concepc¢ao que dela se tinmao®agipcios, por exemplo, cuja matematica
era de natureza predominantemente pratica, o emsimgtrado pelos escribas baseava-se em
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orientacles e resolucdo de exercicios com fortet@agio na mensuragado de terras, célculo de
areas, estimativa de producéo de gréos e do valiongbstos a serem cobrados da populagao.

N&o distante dessas Miorim (1998) mostra em inUsnpmntos de sua obra o quanto a
concepcao de matemética que se tinha num deteronpetbdo da historia reflete no seu ensino
e nas oportunidades de avancos conseguidos commbasas concepcdes. No texto abaixo, é
possivel vislumbrar essa ideia:

Ao valorizar a educagdo como um processo — quén@ardos objetos sensiveis,
deveria chegar, gradualmente, aos objetos intelsctue propor que o ensino das
matematicas ocorresse apenas a medida que fossssaec ao desenvolvimento
de outras atividades, Rousseau contribui enorme&meara uma mudanca

pedagdgica, especialmente no que diz respeito nadidfides e aos métodos
pedagdgicos. Estava definitivamente abalado o d¢ondesciplinar de educacéo,

para o qual a Matemética, em sua abordagem dedetieéidiana, era elemento

fundamental. (p. 43)

A passagem reforca a ideia do quanto a concepcéosgutem sobre uma area do
conhecimento, no caso a matemaética, intervém diezite no seu ensino. Nessa perspectiva é
gue sdo estruturados os discursos sobre a matancétitidos ndkevista do Ensino/R® que
em namero de 233 artigos analisados e catalogadtsialho de Pereira (2010), entre 1951 e
1978, foi possivel, embora seja um periodo de tegpagoieno, se ter uma percep¢ao de como se
apresentaram e foram alteradas algumas concepairesssmatematica e seus desdobramentos a
fim de pontuar este trabalho.

Num primeiro momento e em conformidade com a psétendeste estudo, se faz
necessario uma retomada de alguns elementos queudéamtacédo ao titulo do trabalho e que,
por sua vez, se interligam e se vinculam na din&ihis artigos analisados.

A Revista do Ensino do RS (RE/RS)

A RE/RS é uma publicacdo possivel de ser claaddiccomo sendo “imprensa
educacional e de ensino”, ou seja, “aquela puldicague tem como objetivo especifico e
principal de ajudar e de guiar os professores rapsatica de ensino” (CASPARD apud.
CATANI; BASTOS, 1997, p. 30), como tal pode sereanlida como um veiculo da imprensa
educacional e ensino e assim sua historia remet@sprimeiras décadas do século passado.

Editada pela primeira vez em setembro de 193%istaefoi publicada até o ano de 1942,
primeira fase da edicdo, e de 1951 a 1978, segasdaNesta fase, a RE/RS buscava:

[...] ser um instrumento técnico-pedagogico de lemgho permanente do
magistério, elevando o nivel qualitativo dos psifisais da educacgéo, atraves da
divulgacdo de experiéncias pedagogicas, da realidadeducacdo e do ensino,
como apoio ao conteudo das diferentes areas queucdram o curriculo do
ensino elementar e posteriormente do 1° grau. & pl@ 1971, com a reforma do
ensino pela lei n°® 5.692, a revista amplia sua deeabrangéncia para os outros
niveis de ensino. (BASTOS, 2005, p. 339)

Bastos (1999) traca uma cronologia e descricAcesalR/RS na sua segunda fase, bem
como descreve sua evolugdo como material impreasosqrviu de grande apoio a muitos
professores, bem como de referéncia pedagdégicaticiide metodologica durante o tempo em
gue esteve em circulagao.
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Segundo a autora, este periddico, em sua seguselaviaitou a circular apés um periodo
de interrupcao de suas atividades de nove anaa B#ta so foi possivel em virtude da acéo das
professoras primarias Maria de Lourdes Gastal,aG@drcia Bastos e Abigail Teixeira, cuja
missao foi ocupar a lacuna que se instalara ncetsovdas professoras primarias, estagiarias ou
em formagé&o. De acordo com proposta do Editorigbritoeiro numero desta fase, com o titulo
de “Grandes Sonhos”, salientava-se a meta do prpgta esta nova etapa, ou seja, “servir a
coletividade divulgando experiéncias e saber cormamagistério”. (BASTOS, 2005, p. 51).

A RE/RS contava como apoio da Secretaria de Edaa@€zultura do Rio Grande do Sul
e, apos o ano de 1956, passou a ser de respodadéilda supervisdo técnica do Centro de
Pesquisas e Orientacbes Educacionais (CPOE/RSImAs®nou-se uma publicacdo oficial
desse 6rgao, bem como adquiriu a funcéo de divalgarientacdes de cunho pedagdgico desse
centro de pesquisa.

Nesse periodo de 26 anos em que esteve circularam publicadas 170 edi¢cdes, numa
escala de oito a dez nimeros anuais, tendo caidareem média, cerca de oitenta paginas. E
importante destacar que a RE/RS teve uma tiraggressiva, chegando ao ano de 1963 com
um volume de cinquenta mil exemplares. A circuladawa-se pelo sistema de assinaturas e
abrangia a cobertura de todo o territorio nacidme como de outros paises.

O que dava respaldo a RE/RS, além da qualidagera@amento de suas edicdes, era o
fato de oferecer um grande nimero de material essdigs para o professor trabalhar em suas
aulas, com encaminhamento metodolégico minucio&ssim, essas caracteristicas tornaram a
revista um orgdo de consideravel respeito e elarsmbnde se enunciavam verdades, as quais
eram consideradas pelos seus leitores como talientsase também que esta publicacéo,
especialmente na década de 1970, divulgou orieggagéra as professora primarias e demais
professores sobre como proceder com a matematidarmay que ganhava maior repercussao
nas esferas nacionais.

Por outro lado, considerando a tiragem que possuéaista, € de se supor que teve um
publico de leitores fiéis, os quais a tinham comf@nréncia para ministrar suas aulas, preparar
atividades para os alunos e elaborar planos de ldalaaso da matemaética, foi por meio desse
periddico que muitos professores comecaram a toprdrecimento de sugestdes de atividades
para trabalhar os conteddos propostos para o glarde matematica, bem como receberam
informacdes sobre sua importancia e valor.

Com tais consideracdes é possivel deduzir que/RR&ereceu um importante material,
no qual se pode perceber de forma minuciosa comdisalavam os artigos sobre a matemética
com o objetivo de orientar o professor desta discpNeste sentido justificar-se-ia té-la como
objeto de referéncia e andlise para este trabalho.

A Escola Nova ou escolanovismo

A Escola Nova é um movimento que tomou grande isgp@m praticamente todo o
mundo no final do século XIX e nas primeiras désadi século XX, porém seus
desdobramentos ainda estdo presentes até os das. &ssencialmente, a ideia motora da
Escola Nova consiste na premissa da necessidagke rééormar a escola para, entéo, reformar a
sociedade. Tal pressuposto trouxe a discussao wmab/endo

educacao e democracia; escola para todos; edueagda; carater cientifico da
educacao; formacao das elites; aptidoes e capasidadividuais; formacéo
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integral; interesse e necessidades das criangcasenwdvimento infantil;
liberdade, individualidade e autonomia dos educsndotogoverno; valorizacéo
da experiéncia; educacdo moral, intelectual edjswétodos ativos de ensino,
entre tantos outros. (PERES, 2000, p. 115)

A preocupacao com tais temas foi a tdnica de viq@rsadores ligados a Escola Nova,
em especial Adolphe Ferriere e John Dewey, ema#féernacional, e Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira e Lourenco Filho no Brasil.

Saviani (2008) associa a Lourenco Filho as baseslfigicas do movimento renovador
(p. 198); a vez Fernando de Azevedo, as basesl@gicas e as reformas do ensino (p. 206), e,
por fim, a Anisio Teixeira as bases filosoficasoditizas da renovacao escolar.Nesse sentido, a
escola deve ser um espaco onde a crianca ndo apsentente ideias ou fatos, mas também
atitudes, ideais e senso critico em relacdo aos &irendidos — sua filosofia. Ao mesmo tempo,
em conformidade com as ideias da psicologia, d@sleve ser um espaco de vivéncias para que
ocorra a aprendizagem, sem nunca esquecer a fieogdal da escola, que é formar bons
cidadaos para uma nova sociedade.

Essas ideias ganhariam densidade, tendo como weudedesdobramentos a perspectiva
de a crianca ser entendida e compreendida peladdmento de sua psique, o que daria grande
impulso a estudos e interpretacdes com bases @gicat das acdes, atitudes e desenvolvimento
cognitivo da crianga, bem como a “compreensdo didezle, desenvolvimento do espirito
critico e criador, desenvolvimento mental e morahecolocados em destaque na formacao dos
alunos” (PERES, 2000, p. 141)

Assim, considero importante reiterar o fato de reeas ideias do escolanovismo forte
elemento a permear o pensamento pedagogico do &3gue, lembrando ocupou-se durante
parte de sua existéncia da RE/RS e, como tal, sigoa nela contidos, provavelmente
reproduziu essas concepcoes.

A matematica na RE/RS

Os artigos que tratam de matematica e foram mdiE na RE/RS sdo elementos a
ilustrar como a matematica, e as relacdes adviddaontexto historico e social vivenciado no
periodo, era entendida em conformidade com est®dmerEm sua maioria, sdo falas que
aproximam a concep¢do de matematica e seu enginocmo, em raz&o das caracteristicas da
revista, centram-se no ensino da matematica penarea.

Num primeiro momento, como ndo poderia deixar &g em razdo da qualidade que
sempre caracterizou a revista, encontram-se coagfiles sobre a matematica diretamente
relacionada a identidade da crianga. O texto abraixata essa vinculacao:

De acordo com a filosofia da educagdo modernasmemia matematica deve ser
realizado de modo a fazer vibrar, harmonicamentta ta “contextura” da
personalidade da crianca. Tem os seguintes obgetajoutilitario; b) educativo;
c) estético; d) religiosos; e) filosofico; [...] Matematica € uma das verdades
eternas e, como tal, pode produzir a elevacao pioites—- a mesma elevacao que
sentimos ao contemplar os grandes espetaculos ueeki® através dos quais
sentimos a presenca de Deus. (AVELINE, 1952a, p.16)

Portanto, por ser uma “verdade eterna”, a matem&e imbui de uma importancia
especial, possuindo elementos inerentes a ela daygn ser observados, pois “a matematica, é

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011



A matemética na Revista do Ensino do Rio GrandsudBrasil (1951 a 1978) 5

destinada a ter funcéo na vida, a servir, a atemd#iuacoes reais e a corresponder a situacdes
gue tem probabilidade de ocorrer” (BOPP, 1953,)pOfI, ainda, “segundo Roy a matematica
constitui a melhor disciplina para a conducdo dospmento e raciocinio” (1954, p. 6). Da
mesma forma, “a Mateméatica, em sua natureza intémmais siléncio e devaneio do que
tagarelice de formulas e devaneio de palavras” (WIQNA, 1954, p. 7).

Com tais concepcdes iniciais sobre a matematipasgivel compreender a intencédo dos
artigos presentes no periodico, de acentuar o aomipso do professor em bem ensina-la, por
ser a matemética de importancia fundamental a selda matematica é dificil somente porque
os professores ndo sabem como ensinar significggaELINE, 1952c, p. 10).

Com essa inoperancia dos professores que ndogummselar significacdo a matematica,
faz-se necessario esclarecer ao leitor-professoguista como se processa essa acdo em sala de
aula, a fim de dar significado a matematica ensiné&bso porque uma vez que “a Matematica
nao é dificil, para ensinar Matematica € das targtee exigem maior dose de reflexdo, de bom-
senso e de cuidado” (1952c, p.10). Assim, é preembasa-la em fundamentos que possam
nortear o professor para ensina-la,

0 ensino da matematica na escola primaria deve, d®snaturar a esséncia
prépria da matematica, apoiar-se sob a concept¢dduzalista da psicologia, isto
€, tanto o conteuido da matéria, como o espiritogquené ensinada deve atuar nao
“apenas sobre certas faculdades fragmentarias pivites mas sobre todo o
espirito”. (AVELINE, 1952b, p. 15)

No momento em que o professor tem conhecimente sopsicologia da crianga e busca
ensinar matematica com significacdo, esta ndo strana dificil e o sucesso em seu ensino
estara fortemente associado a condi¢do do profdesamsina-la.

Muitos dos discursos da RE/RS reportam as ideiadSsdala Nova e ideias do método
intuitivo, pois, como refere Souza:

O método intuitivo, conhecido também como licdesaisas, consistiu no ndcleo
principal da renovacgdo pedagodgica. Fundamentadecieémente nas ideias de
Pestalozzi e Froebel, pressupunha uma abordagemivimgela qual o ensino
deveria partir do particular para o geral, do corde para o desconhecido, do
concreto para o abstrato. (2000, p. 12)

Essa associacdo fundamenta-se numa constante ismgsds da RE/RS, sobre a
necessidade dos métodos ditos “concretos” comas@res e precedentes as operacdes escritas,
ou o uso formal dos algarismos como representag@pantidades. A énfase esta uso do calculo
mental e sua prética, partindo da observacdo dacteaisticas comuns para se chegar a
visualizar generalizacfes; o problema ou a resoldgdproblemas e a manipulacdo de material
concreto ou manipulativo sdo uma constante.

Alias, este ultimo item mostra-se repleto de pdtdiades, pois como 0 uso de materiais
possiveis de manipulacédo pela crianca ela avamgaréeu conhecimento da matematica, uma
vez ser proprio da crianca acdes com o concreto,ccoanipulavel. Assim:

A aprendizagem da Matematica, quando desenvolhadangtodos manipulativos
e audio-visuais, descobre a estrutura do sistenmaémeco, as inter-relacdes
operacionais, as equivaléncias das partes da widathbelece o conceito dos
diversos padrdes de medida, ndo so se capacitacosar questdes matematicas
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ligadas a problemas vitais, como adquire recurssa progredir na atividade
reflexiva prépria do pensamento evoluido. (CPOB,719.2)

Desse modo, provavelmente o professor obtera sueesensino da matematica, desde
gue também observe alguns principios de organizig@onteddo a ser ensinado.

Sendo a matematica um sistema de ideias relacisnadda uma das quais €
constituida sobre ideias anteriores, nenhum nowceaito ou processo pode ser
lancado antes do momento em que o escolar esteja aprendé-lo. (SCHMIDT,
1957, p.27)

Por outras palavras, dizemos que, em matematiestuzlo € como uma longa
escada. Se comecarmos de baixo e subirmos degradepmau, acharemos a
subida facil. Mas, se ficarmos no chéo e tentaroesum salto ao décimo
degrau, pulando os nove primeiros, ndo sairemashdo. (A LEITURA..., 1958,
p. 33)

Com tais cuidados e associando o uso de matemalet® com situacdes problemas, a
crianga é incentivada a resolver problemas propastiocriados por ela mesma, uma vez serem
ja do conhecimento do professor as inUmeras caguesdcriadoras e imaginativas que possui a
crianga. A indicacdo do problema para ensinar matiemé vista como um grande referencial e
como possibilidade de sucesso na intencédo de dxaceitos basicos da matematica junto aos
alunos do ensino primério. Essa ideia é exemptiicea RE/RS com a seguinte afirmacao:

[...] (O problema de matemética) [...] € o meio sndavoravel para o
desenvolvimento do raciocinio matematico, ao mesemapo que favorece a
aquisicdo de habitos, por parte do educando. Qoinstma das atividades
fundamentais da Matematica. (O PROBLEMA..., 1960,)

Embora seja de grande potencial o ensino da matemaa resolucdo de um ou mais
problemas, ha de ter o professor cuidado ao trabalbhm eles, pois deve ter uma organizacéo,
preocupar-se que sejam bem estruturados e posaamente envolver os alunos na intencéo de
resolvé-los, criando um ambiente propicio para iSsbre isso registra-se:

Ensinar matematica, como ja foi dito, ndo é sdrlevealuno a resolver um

problema muitas vezes apresentado artificialmentepre dar-lhes oportunidade
para experiéncias significativas, num ambiente efgunca e realidade. Para
isso, devemos satisfazer seus interesses e nemessidtravés do brinquedo,
aprendizagem e trabalho. (PEIXOTO, 1963, p. 39)

Nessas condicdes, a associacdo de organizacaejaoemto e objetivos claros sobre o
gue deseja o professor ao ensinar matematica acsaagas levara, certamente, ao sucesso,
pois, “para alcancar os objetivos do ensino da mméiea na escola primaria, o professor deve
planejar as experiéncias de aprendizagem, apradeittambém as situagfes incidentais que
oferecam oportunidades valiosas” (VALLE, 1968, p.1a mesma forma ocorrera se puder
associar o ludico ao ensino, uma vez que “a crianga a matematica brincando” (VIEIRA,
1958, p. 11), além de priorizar “na escola, podaft.) que a crianca seja cercada de materiais
variados que lhe permitam o manuseio” (ROSA, 196@&7). Atendendo a isso, a matemética
podera ser aprendida com significado e com efeitadburo junto aos alunos.

Condizente com essas ideias é o trabalho de Fior¢h®94) ao descrever as tendéncias
e concepcgdes pedagogicas para a mateméatica. Ocantdui que hd uma direta relacdo entre a
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concepcdo de matematica e a forma como o profgseoede quando organiza sua atividade
docente. Relata concepcao e pratica itens profueni@minterligados entre si, afirmando ser

necessario um exercicio de analise para percefpavéa da pratica, qual ou quais concepcgdes
um professor de matematica tem sobre a discipliesegsina.

Também estabelece em seu trabalho categoriasdearficar tendéncias na concepcao-
ensino da matematica: a formalista classica, ar@uogitivista, a tecnicista e suas variacoes e,
por ultimo, a tendéncia construtivista. O autor nsciéncia de que esta categorizacdo ndo €
estanque e, como tal, uma ou mais tendéncias paderistir simultaneamente. A intencao,
portanto, ndo € limitar e enquadrar o professaras soncepc¢des de forma rigida. HA momentos
e atenuantes que podem levar a que um mesmo mofadsie entre praticas diferentes por
necessidades das mais diversas.

Nos artigos sobre matemética, presentes na REMBFoksivel identificar algumas
dessas caracteristicas, ndo havendo uma uniforenid@aaoncepgédo. Entendo ser isso positivo,
porque a revista sempre teve preocupacao em digarsas ideias publicadas e fazer circular
informacdes de diferentes procedéncias de autargggiios de Estado. Permeiam nela visdes
distintas que procuro sintetizar.

Num primeiro momento apresenta-se uma perspectvenatematica alicercada numa
concepcao platdnica, ou seja, uma visao na quatemdtica € estatica, a - historica e portadora
de dogmas previamente estabelecidos. As ideiasnmatitas existem independentemente dos
homens; é necessario descobri-la, j4 que suassigeigxistem em um mundo ideal, o mundo
das ideias, ou como Platdo o chamava, Demiurgo.

Essa associacao € evidenciada no momento queeasgoofe estimulado a levar a crianca
a “descobrir’ a matematica, “descobrir’ suas estag, como se ela estive escondida sob um
manto de obcurosidades.

Também se associa a esta concepcdo a necessidagdastieicdo passo a passo, sem
variagbes de um pensamento matematico profundanfentamentado em uma disciplina
mental e no pensamento l6gico-dedutivo. Esta imstnializacdo técnica do educando tem a
intencdo de leva-lo a resolugédo de problemas, ass géo parte do mundo; logo, a crianca
precisa estar preparada para tais situacfes. Sé@orsbhs com uma dimenséo profundamente
alicercada na técnica e no conhecimento formal.

Esta concepcado de matematica se alia com artigtmsswinde o(a) professor(a) € o centro
do conhecimento, do qual emanam acOes para orient@®var a crianca a uma correta
compreensdo da matematica. Ele catalisa em sicadag&ansmissor, de sabedor de algo que a
crianca ainda ndo sabe, mas que pela sua interver&calescobrir; para tanto, deve seguir
procedimentos e formas de pensar estruturado gor el

N&o obstante esses discursos ha aqueles que taTafissta tendéncia e se deslocam
para o que Fiorentini chamou de “tendéncia empatoosta”. Nesta, as ideias mateméaticas ndo
existem mais num mundo ideal, ou platdnico, embordinuem sendo vistas de forma idealista,
existem no mundo da crianca, em seu cotidiano. HERR esta perspectiva se mostra pela
insisténcia na necessidade de o(a) professor(@mhecendo a psicologia infantil, executar
atividades que lhe permitam a manipulacdo e expet®gdo como pré-requisito para a
aprendizagem.
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A crianca comeca a ser vista, dentro dessa concapaiematica, como um elemento
ativo do processo, e as atividades desenvolvidasncaterial didatico adequado, constituem um
forte estimulo para leva-la a descobrir aquilo ge& ali, proximo a ela, no seu universo de
relacbes com os objetos e outras criangas.

Essa perspectiva, associada as ideias advindasétimdonintuitivo, da crianga como
centro do processo de aprendizagem, fundamentalacoda Nova, da a matematica nos artigos
da RE/RS uma dimensao de conjunto entre seus tomeeisua concepcao. Essa visao ganha
folego e predominio nas falas presentes na reysta associacdo da aprendizagem da
matematica pela crianga com 0s jogos, brinquedn#at com objetos, e pela associacao de
ideias advindas da observacgdo e manipulagéo.

Ao concluir este trabalho compreendo que a Redst&nsino/RS possui em seus artigos
elementos discursivos que projetam um ideario defepsor(a), aluno(a) e também de
matematica a fim de assessorar seus leitores cantiente. De forma constante e incisiva, a
revisa vincula padrdes de comportamento metodalégiara que sejam incorporados a praticas
docentes a fim de padronizar a¢des, métodos, awgeiperspectivas educacionais.

Em suas edi¢des, quando seus artigos tratam deméatata, a Revista do Ensino/RS
esteve empenhada em mostrar a importancia dergarser a preocupacao primeira. Assim, seu
mundo, as relagbes mantidas fora da escola, ooidigmagem como elemento educativo, a
manipulacao de recursos pedagdgicos materiaista $ebstituicdo da ideia de decorar tabuadas
para a compreensdo do significado de suas operdig@éeam dos artigos, durante décadas,
fontes de propostas e pressupostos, a matematieazaados profundamente na Escola Nova e
nos ideais de seus teoricos.

H& de se associar a tais consideracdes o fato dARter sido um marco cultural e
pedagogico sem precedentes na histéria recenteldagdo brasileira; foi um referencial na
imprensa pedagogica do Rio Grande do Sul e, na sniemmortante, do Brasil. Em matematica
entendo terem sido seus artigos sobre o tema fiemdais para estimular a compreenséo, a
vivéncia, a experimentacao e a perspectiva de ngaddm tradicional para o novo, onde envolve
seus fundamentos e conceitos. A versatilidade mMagala RE/RS ao longo do periodo em que
esteve em circulagdo marcou profundamente geragéegducadores que atinham como
referéncia. Evidéncias dessas marcas sdo obsemimdiashoje nas praticas escolares, visto que
muito do que se faz (atividades com jogos, usoaiazes ou encartes em sala de aula, entre
outros) remete as orientacdes presentes na revista.

As concepcdes sobre matemética presentes nas &ANRE/RS, ndo podem ser, em
nenhum momento, vistas como desatualizadas ou opaadas; precisam, sim, ser
contextualizadas, entendidas em seu correto entarfim de se compreender que tudo que se
fez, e ainda se faz, para um ensino de qualidadenatematica denota a necessidade de
concepcdes bem elaboradas, de estratégias bem jagisie de acompanhamento e
assessoramento constantes aos professores e dlumessta em questdo mostrou muito dessas
faces e como tal sdo elementos a ratificar quedbwsompreender a matematica em um periodo
especifico, como o do periodo de sua circulacddazs@ecessario a compreensao dela junto a
todo o seu universo de relagdes.
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