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Resumo

Este artigo tem como finalidade identificar quaktanceito de educacdo matematica, 0s
professores dos anos iniciais utilizam para plangjas aulas. E reconhecer as concepcgoes e
crencas que esses professores trazem sobre educaiginatica. De forma preliminar, inicia-se
com uma pesquisa bibliografica sobre o assuntoteRognente serdo realizadas entrevistas
estruturadas e narrativas, permitindo que estasnrgicdes sejam analisadas qualitativamente. A
descoberta desses saberes contribuirhA muito pavalosmizacdo do professor, bem como
apresentarad novos caminhos para o desenvolvimemo\hs praticas educativas. Essa pesquisa
se encontra em andamento.
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Algumas percepcdes iniciais

A formacgdo de docentes estd inserida no contextcatito nacional regulamentada pela
LDBEN 9394/96 e por resolucdes do Conselho Nacidadtducacdao — CNE — sobre o assunto.
Esta legislacdo estabelece a necessidade de smreéstudos especificos para a formacao
profissional em nivel superior e as DCN — diresipara organiza¢do dos cursos.

Segundo Pires (2001), é preciso considerar esgideifies préprias dos professores
polivalentes e outras dos especialistas, em fudgdsegmento em que atuam, do dominio de
conteudos a ensinar e quanto ao papel da docénaada etapa da escolaridade.

E necessario voltar nosso olhar para professoridgmjemtes, no que se refere a formacéo
para ensinar Matematica aos alunos dos anos gdtaensino fundamental. As especificidades
préprias do ensino/aprendizagem de Matematica pelasicas e as caracteristicas dos
professores polivalentes devem ser consideradasratos de formacéao.
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Os relatérios de exames externos (ENEM, SAEB e @Bnasil ) sobre as competéncias
matematicas, divulgados recentemente, evidenciaog@alunos conseguem fazer os algoritmos
basicos, porém quando observamos o contexto déugcésode problemas percebemos que o
desempenho ndo é satisfatério.O mundo esta cadaaiszanatematizado, por conta do processo
de globalizacéo e o grande desafio que se colesad@a e aos seus professores € construir uma
matematica que transcenda o ensino dos algoritndos ealculos mecanizados, principalmente
nas séries iniciais, onde esta a base da alfab@&tizaatematica

Quando refere-se a matematizar, compartilho daggess de SKOVSMIOSE (2001,p.51),
para quem

Matematizar significa, em principio, formular, adr e
desenvolver maneiras de entendimento. Ambos, etiegla professores devem estar
envolvidos no controle desse processo, que, er@maria uma forma mais

democratica

Ainda compartilhando das idéias de SKOVSMOSE( 200HB6) a alfabetizacao
matematica deve se pautar num

[...] projeto de possibilidade que permitam as pasparticipar
no entendimento e na transformacgdo de suas soeiegadortanto, a
alfabetizacdo matemética viria a ser um pré-refuigbara a
emancipacéo social e cultural.

Observando todo esse contexto, percebemos queof@sgor dos anos iniciais
desempenha um papel essencial e diferenciadosgmoifoco desta pesquisa sera os professores
deste segmento e os saberes que estes usam pasino da Matematica. Percebe-se a
importancia desses profissionais, pois sabe-se apiealunos constroem ativamente seu
conhecimento. Logo o modelo de ensino nédo podestmar apenas com a transmissao de
conhecimento, mas deve também estinular a invesiiga constru¢do e a comunicag¢ao também
sejam valorizadas.

Diante desta sociedade em transformacdo ndo podeetozir 0 ato de ensinar,
simplesmente depositar informacgdes , conforme FEEIRO87,p.79)

E, se ele é 0 encontro em que se solidarizam etiredl 0 agir
de seus sujeitos enderegcados ao mundo a ser fotraado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de dapddéias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simpleEsatde idéias .

A natureza das atividades desenvolvidas pelosoalénde suma importancia, uma vez
gue, sobre as referéncias construidas a partinake @oprias vivéncias e experiéncias, eles sdo
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capazes de adquirir novos conhecimentos. Tudoésswdiado pelo professor, que traz consigo
suas concepcdes e crencas.

As concepcOes e crencas dos professores influenoiaimo na sua formacao e prética
docente.

Autores como Shulmam ( 1986) nos estudos sobreraafgio inicial e Tardif (2002) nos
estudos sobre a formacdo continuada, considerano guefessor, ao realizar seu trabalho, se
apoia nos conhecimentos disciplinares, didaticopedagdgicos adquiridos na escola de
formacdo; nos conhecimentos curriculares veiculagtosprogramas e livros didaticos, mas
considera ainda que eles sdo provenientes tambéumadeultura pessoal, de sua histéria de vida
e de sua escolaridade anterior e no seu préprar paveniente de experiéncias profissionais.

Observando todo esse contexto se faz crucial fikntgue saberes o professor dos anos
iniciais acionam para o0 ensino da Matemética e dsso podemos elencar elementos
importantes que podem ser inseridos nos curso®eaEdo de Professores, visando preparar
melhor esses profissionais, para que facam frendduzis exigéncias da sociedade e proporcione
aos alunos um ensino da matematica mais investigatnde os alunos participam ativamente da
construcdo do conhecimento.

Saberes docentes

Assim, os saberes docentes, com perspectiva teduestigativa para profissionalizacéo
do professor, sdo definidos como uma diversidadecalghecimento, competéncias e
habilidades caracterizam e devem ser inerentegdisgional professor (Gauthier ET al.,
1998;Shulman, 1986, Tardif, 2002)

Considerando que toda profissdo necessita de upo e saberes que a caracterize,
identificar a natureza dos saberes docentes eepautdrio de conhecimentos é relevante
para a valorizacao epistemoldgica, social e palifig profissao de professor.

Concordando com Gauthier, por muito tempo as li#nlbs necessarias a docéncia
podiam ser resumidas no talento dos professoreseudom senso, na sua intuicdo, na sua
experiéncia ou mesmo na sua cultura. Essas idé@galharam na profissionalizacdo do
ensino, o que prejudicou o desabrochar do sabeelagéo a esse oficio.

As pesquisas sobre os saberes docentes vém corddmeste cenario para a valorizacao
da profissao de professor.

O professor, ao ser reconhecido como profissionglimcipalmente um profissional
reflexivo, ou seja, produtor de estratégias quéern o processo de ensino aprendizagem e
gue também analisa e busca interven¢des educatigfisientes em suas aulas. O professor
neste momento utiliza seus conhecimentos técnias nealizar essas atividades. Também
no contexto profissional, temos as dimensdes afgtiwelacionais, organizacionais,

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011



existenciais e sociais. O professor desenvolve maés uma racionalidade cientifica, ele
também realiza a racionalidade pratica.

O estudo sobre o saber docente ganhou for¢a nio ithos anos 80 com os estudos de
Shulmam e avancou na década de 90 com os estudadie principalmente nos Estados
Unidos. Essa producao tedrica cresce na importaactee outros motivos, pela dificuldade
da escola em lidar com as novas exigéncias sotimaid, bem como a dificuldade do
sistema nacional em lidar com uma escola de massa.

Cabe ressaltar que as pesquisas sobre o sabetelapata € influenciada por SHON (
1992) com suas pesquisas sobre o profissionaknedle

A reflexdo na acdo, que manifesta no saber-fazetivou a producdo de pesquisas que
pudessem identificar e verificar como e quais SScomhecimentos.

Os conceitos que ele desenvolveu sobre o conhetmmaracéo, foi um enorme salto nos
estudos, operando uma critica profunda a raciceddidécnica, que tende a reduzir a leitura
da realidade a modelos tedricos desvinculadosal@aee concreta.

O acumulo tedrico sobre o tema dos saberes e domdr@os dos professores acabou por
gerar uma base suficiente de trabalhos que padtsidih alguns autores a produzir sinteses,
com o objetivo de captar as diversidades tedricasetdologicas de pesquisa, a fim de
estabelecer, segundo critérios especificos, detadus agrupamentos, classificacbes e
tipologias. (BORGES,2001)

Os trabalhos de Shulmam (1986), Martin (1992) etlBauet al. (1998) sédo esforcos
nessa direcdo, uma vez que tentam construir sintesieas sobre a arte da producéo teorica,
sobre os saberes da base profissional dos proésssor

Baseado nas tipologias construidas por esses sutbeedif (2000, 2001f) buscou
construir outra sintese que pudesse agrupar ermslasdes diferenciadas de estudos que
procuram caracterizar a subjetividade dos professor

Segundo a tipologia criada por esseoraubs trabalhos que levam em
consideracdo a subjetividade dos professores sdeasnvolvidos com base em trés grandes
orientagbes teoricas. A primeira delas define agyieas no ambito da cognicdo ou do
pensamento dos professores. De maneira geralpassgra orientacdo teorica € dominada
por uma visdo cognitivista da subjetividade doggmsores. Procura, com frequéncia, definir
as caracteristicas cognitivas do professor pegifropde uma visdo bastante racionalista do
professor.

A segunda orientacdo teorica define as pesquigas coque se pode chamar de “vida
dos professores”. Tais pesquisas se baseiam emsakveorrentes teodricas, como a historia
de vida pessoal e profissional, os estudos sabi@emcas dos professores e 0s enfoques
narrativos que estudam a sua voz.

Por muito tempo os saberes dos professores e srasas ficaram confinados em suas
salas de aula, com as narrativas tudo iSSO venna ® conseguimos assim ouvir suas
expectativas, anseios, preocupacoes e inquietacoes.
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Nessa segunda orientacao, a subjetividade dosspmts € vista de maneira mais ampla
do que na primeira, jA que ndo se limita a cognigdacas representacbes mentais, mas
englobam toda a histéria de vida dos professotess experiéncias familiares e escolares
anteriores,suas crencas, valores sua afetividade.

A terceira orientacdo tedrica baseia-se em enfoques/ém sendo propostos no campo
da sociologia dos atores e da sociologia da ag&raicionismo simbolico, ethometodologia,
estudo da linguagem comum ou cotidiana, pesquls® s competéncias sociais dos atores.

Tomando essa classificacdo como organizadora ddr@uadrico que vem orientando
boa parte das pesquisas sobre os saberes dodelaleseate em todo o mundo, aponto que a
concepcao de saber docente, que utilizarei nestpuga, serd predominantemente amarrada
a segunda orientacdo teorica, sem desconsideragntamto, as outras duas orientacdes,
naquilo que podem oferecer de subsidios para atigaedo da producédo dos saberes dos
professores que atuam nos anos iniciais e que sem@sigados.

A escolha da segunda orientagdo teorica foi feague esta pesquisa entende que o
professor atua em sua pratica valendo-se de spasi@xcias, vivéncias, historia de vida e
valores. Portanto, seus saberes ndo sao formadnasapelas representacdes cognitivas, mas
possuem também dimensdes afetivas, normativasseeeaiais. Os professores agem com
crencas e certezas pessoais com base nas quaiilteles e organizam a sua prética. (
ELBA,1993;LELIS,1996; RAYMON, 2001)

Como lembra Novoa (1995), o professor € uma pessaana boa parte da pessoa &
professor. Arroyo (2000) vai ratificar essa afir@agc dizendo que somos, ndo apenas
exercemos a profissdo. Ser professores e profestmeparte de nossa vida pessoal. E o
outro entre nos.

A socializagdo primeira vivida na escola como alaaoeducacdo basica constitui-se,
segundo essas mesmas pesquisas, em referéncraadworas sobre o oficio da docéncia. Os
estudos de Raymond et al. (1993), Raymond (2000pd&on (1995), Catani et al. (2002),
Tardif et al. (2002) mostram que boa parte do quprofessores sabem sobre o ensino, sobre
0 seu papel e ainda sobre como ensinar provém de psdpria historia de vida,
principalmente de sua socializagdo com os alunos.

Os professores trazem consigo 0s seus saberes ersugas arraigadas sobre o que seja
a matematica, seu ensino e a sua aprendizagemcreéaigas acabam por contribuir para a
formacédo da pratica profissional.

Para analise de tais crencas a pesquisa se apomtéabalhos de Chacon (2003, p.64).
Assim, podemos pensar em crengas quanto a natdeemaatematica e crengas quanto a
perspectiva do ensino e da aprendizagem.

No que diz respeito as crencas sobre a naturezmat@matica, Chacon ( 2003)
considera trés perspectivas: (a) matematica com@nfenta ( visdo utilitarista); (b)
matematica como corpo estético e unificado de conmtemto ( visdo platdnica ); (c) campo
aberto e de verdades provisorias ( énfase na gésotie problemas).
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Consideragdes finais

Analisar as crencas promovendo a reflexdo da agéosn elemento que contribuira
para identificarmos como a matematica é vista pelafessores e que saberes esses
professores das séries iniciais estdo acionandsuaasaulas de matematica.

A descoberta desses saberes contribuird muitogpaaborizacdo do professor, bem como
apresentard novos caminhos para o desenvolvimentoodas praticas educativas para a
construcao de um mundo mais justo.
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