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O artigo apresenta uma pesquisa de carater qivajtam desenvolvimento, sobre o
processo inicial da constituicdo de um grupo déggemras da Educacéao Infantil que
se reline para discutir questdes relacionadas d@ciomento matematico, dentre elas
apontamos o brincar. Mediante uma pesquisa-aciicoarblaborativa, propomo-nos
a colaborar com a pratica pedagogica de um grupoadessoras. Nossos objetivos
sao: elucidar o processo de constituicao iniciabdeyrupo disposto e motivado a
discutir questdes relacionadas a Educacdo Matea@diinfancia; e indicar aspectos
importantes da motivacao das professoras a pasiprbcessos de producao e
ressignificacdo de conhecimentos matematicos ddaggrimeiras partilhas,
estudos, escritas e reflexdes. Os resultados ap@dea a utilizacdo de praticas
formativas que estéo possibilitando o desenvolvimprofissional das envolvidas,
visto que estéo tendo a oportunidade de aprofwadarepcdes e conhecimentos
matematicos e tornar-se sujeitos protagonistasaemfissao.

Palavras chaveparticipacdo em grupo; Educacdo Matematica; Edachifantil,
brincar, ressignificacdo de conhecimento.

Introducéo

Este artigo surge da necessidade de refletir sofimemacéo continuada dos professores da
Educacéo Infantil no Brasil, hoje a primeira etdpeEducacgéo Bésica. Diante do cenério atual
de exigéncia de qualificacdo e profissionalizagémedte e das mudancgas sociais significativas
gue estao ocorrendo, intensifica-se cada vez ndgsnanda pelo trabalho com o conhecimento
matematico no cotidiano das instituices de Edwcagantil (BRASIL, 1998).

A preocupacdo com a abordagem de conhecimentosndiates na Educacao Infantil é
cada vez mais presente, e varios estudos indicammleas para fazer com que a crian¢a dessa
faixa etaria tenha a oportunidade de iniciar deoramtbquado seus primeiros contatos com a
matematica (ARAUJO, 1998; LOPES, 2003; MOURA, 199BCARATO, 2000). Para isso
ocorrer, € necessario que a pratica pedagogicdvenfosmacéao qualificada e intencionalidade
dos docentes.

A partir do curriculo da Educacéao Infantil, destao@os o conhecimento matemético, ndo
porque o julguemos mais importante que outros; poague se torna necessario apropriar-se
desse produto social que envolve a vida da crianmgéaciona-lo no processo de investigacéo e
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de motivacdo a descoberta, ao conhecimento do maada@osto pelo conhecimento, visto que
€ papel do professor potencializar e incentivdingsiagens das criancas. Concordando com as
concepcdes de Moura (2006, p. 489), entendemogenratica como “produto da atividade
humana e que se constitui no desenvolvimento de&olde problemas criados nas interacdes
gue produzem o modo humano de viver socialmentedaiarminado tempo e contexto”.

Diante dessas preocupac¢des, propusemo-nos a dipeesitdes relativas a educacao
matematica na infancia com professores que atudgdueacao Infantil. Constituimos um grupo
de estudos com caracteristicas colaborativas plater a tematica e também a formacéo e o
desenvolvimento profissional de professores da &a Infantil. Ressaltamos que a pesquisa
gue esta sendo desenvolvida tendo o grupo comoicel@éinvestigacio s6 nao é colaborativa a
rigor, pois € uma pesquisa de doutorado cuja @uocujo processo de escrita sdo restritos a so
uma pessoa; nesse sentido, “uma dissertacdo oadaedémica nunca podera ser considerada
uma pesquisa colaborativa” (FIORENTINI, 2004, p). d&este artigo, nossa intencdo € mostrar
a motivacdo das professoras em participar de upograra discutir a educacdo matematica na
infancia.

A proposta da constituicdo de um grupo considesoestudos de Fiorentini (2004), Franco
(2005) e Pimenta et al. (2005), que afirmam quesedvolvimento desse método n&do ocorre
espontaneamente e requer colaboracdo. Sua final@edar uma cultura de andlise das praticas
pedagdgicas, tendo em vista as transformacdessdestzs professores, com a colaboracédo da
universidade, a partir da pesquisa-acao criticabmyhtiva, visto que “as transformacgdes das
praticas ocorrem num processo de reflexao sobae egtroblematizacéo das préticas, a partir
das necessidades e dos problemas vivenciadosefessores nos contextos escolares.”
(PIMENTA; GARRIDO; MOURA, 2001, p. 09).

Na sequéncia, propomo-nos ndo apenas a elucidacegso de constituicdo inicial de um
grupo de professoras da Educacéo Infantil dispasthscutir questdes relacionadas ao
conhecimento matematico, mas também a indicar espoportantes da motivacao delas, a
partir dos processos de producéo e ressignificdge@mnhecimentos matematicos diante dos
primeiros didlogos, partilhas, estudos, escritaglexdes.

Processo de constituicao do grupo

A oportunidade surgiu do desejo das autoras detitiscompartilhar saberes, contribuir
para ressignificacdo de conceitos e também aprems@ouco mais sobre matematica na
Educacéao Infantil com professores em um grupo; iatéoesse da Secretaria Municipal de
Educacgéo do municipio de Sao Carlos, que buscayet@s de formagao continuada para os
profissionais da Educacéao Infantil, principalmepaea tentar suprir lacunas na formacéao dos
professores, com relacdo ao trabalho com o conleatinmatematico na infancia. Escolhemos,
entdo, como espaco um Centro Municipal de Educkxantil de Sdo Carlos para trabalhar com
as professoras de criangas de 2 a 6 anos que aasanCentro, com o propésito de vincular sua
participacdo a um projeto de extensao da UFSCaDEP®, o qual certificara sua dedicacéo por
180 horas de atividades de extensdo durante trésses.

Nossa proposta, desde o inicio, ndo era oferecgosem formatos fechados, mas
possibilitar ao grupo momentos de aprendizagenticale individual através de partilhas,
relatos de experiéncia, estudos de teméaticastaserreflexdo, por meio da parceria entre a
universidade e as professoras da Educacéo Infantil.
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O grupo hoje estd composto por 12 professoras deagéo Infantil. No primeiro encontro
havia 12 professoras, mas uma delas desistiugpala esta cursando algumas disciplinas da
graduacdo em Pedagogia, e os horarios em quetettae®incidem com os do encontro do
grupo; no entanto, no segundo encontro do gruponawa professora compareceu. Ela
normalmente ndo participa das reunides pedagogieascorrem semanalmente na escola, mas,
ao saber pelas colegas de trabalho que se esta@ado um grupo de estudos sobre matemética
na infancia na escola, interessou-se em particegundo ela, as professoras fizeram uma
propaganda muito boa do que poderiam aprender @po.gr

As participantes sugeriram que os encontros doogiagsem de aproximadamente duas
horas semanais no local de trabalho delas, a m@pmis do Horario de Trabalho Pedagodgico
Coletivo (HTPC). Nem todas as professoras particida HTPC nesse Centro de Educacgao
Infantil: algumas o realizam em outra escola emtrplgalham; no entanto, isso ndo é empecilho
para que comparecam ao local do encontro someraggeicipar do grupo, no horario
combinado.

As reunides acontecem sempre na sala de aula ddasymofessoras participantes. Elas
se acomodam no mobiliario infantil que faz partesala, as vezes se incomodam com a postura,
mas dizem que na realidade esse desconforto nenc&bido, pois ndo veem o tempo passar. O
interessante é que ha a possibilidade de pegamd@iras maiores, mas dizem que ndo querem,
pois o“grupo passa rapido”

No primeiro encontro do grupo, as professoras redgram a um questiondrio inicial de
identificacdo, a partir do qual constatamos quaye® tempo de magistério diversificado, de 4
a 28 anos de docéncia no geral, envolvendo expaiéom Educacéo de Jovens de Adultos,
Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fumelatal. Com relacdo a Educacao Infantil, o
tempo de magistério das professoras também ¢ iived®: de 2 meses a 17 anos. Das 12
professoras, 5 trabalham em 2 periodos, algumasdoas turmas de Educacéao Infantil, outras
também com turmas das séries iniciais do Ensinddmuental. Na cidade de S&o Carlos residem
8 dessas professoras e, na vizinha Ibaté, 4 delas.

Desde o inicio, foi destacado que o grupo € abgu®;a entrada, a participacdo, a
frequéncia e a permanéncia nele sao voluntarisis gue a “colaboracdo envolve um grau
significativo de parceria voluntéria que a distiagle um relacionamento de dominacgéo e
submissdo” (FERREIRA, 2003, p. 82).

Foi estabelecido também que haveria uma cargaia@aia a elaboracao individual de
textos narrativos, relatos de experiéncias e pdameto de atividades. Esta proposta parte do
pressuposto de que o exercicio de escrita consiguoificativamente para a formacao dos
professores, pois os faz pensar sobre os desadioiseantar no exercicio cotidiano de suas
praticas; e propicia a ressignificacdo, que “samnigprocesso pelo qual produzimos (novos)
significados e (novas) interpretacdes sobre o ghemos, dizemos e fazemos” (PASSOS, 2009,
p. 114).

Uma das atividades iniciais desenvolvidas no gfapo relato de experiéncia: um
trabalho com as criangas, que envolveu o conhetinmeatematico apresentou bons resultados.
A partir dai, o grupo escolheu estudar os jogcs lwiacadeiras, por reconhecer que o brincar é a
principal atividade da crianca nessa faixa et&etudo, as proprias professoras alegaram que
pouco trabalhavam brincadeiras no cotidiano de gulas e ndo tinham um olhar muito focado
para a matematica nessas situacdes. Diante digsopo elegeu a primeira tematica de trabalho
e, consequentemente, escolheu um nome para o @&wOM — Grupo de Estudo “Outros
Olhares para a Matematica”. Depois de dez semane=udides, 0 grupo, com o proposito de
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contribuir para a constituicdo da sua identida@éein uma logomarca, idealizada pela
pesquisadora e escolhida pelas professoras.

O ponto de partida das discussodes sobre os jogebencadeiras foram as narrativas de
professores da Educacéo Infantil publicadas no D professora para professora: conversas
sobre iniciAcdo matematicarganizado por Grando, Toricelli e Nacarato (2088m dessa
leitura, assistimos a um video sobre o jogo decbhelilemos parte de um livro de Moura (1996),
textos de Smole, Diniz e Candido (2000) sobre ldeaas infantis nas aulas de matematica e
assistimos a um video das mesmas autoras (SMOINEZDCANDIDO, 2000). A partir disso,
surgiram narrativas e relatos de experiéncia quearam como subsidio teérico os textos lidos,
os videos assistidos e as discussfes ocorridasipo.g

A cada encontro, percebiamos que as professoes/slviam mais com a temética e
desenvolviam seu espirito critico quanto ao qus.lEBm alguns momentos discordavam dos
autores, com expressdes como, por exemplo, “autaatiematica”, ja que entendem que na
Educacéao Infantil ndo h&a aulas de matematica sdiesada como nas seéries iniciais, mas ha a
possibilidade de trabalhar a matematica nas diseriszacdes e nos espacgos que o0 curso oferece.

A partir disso, Edwards (1999) afirma que devenasspr em situacdes de carater
educativo-pedagogico intencional, definido, pladeja sistematizado mediante a acédo das
criancas; situacoes que priorizem sua formacagrnatenum processo de investigagdo como
forma de motivacdo da crianca a descoberta, aceconbnto do mundo, em que a
aprendizagem se faz em todos os espacos da icétitde Educacao Infantil, mediante um olhar
atento do professor para as no¢des e os concerogadam a explicar a realidade na qual as
criangas vivem; situacdes que as facam agentesatgpazes de desenvolver suas diferentes
linguagens, que tém em potencial.

As leituras dos textos, somadas aos videos assigtids discussodes realizadas levaram as
professoras a produzirem um texto em que comentavgume estavam aprendendo e
ressignificavam o brincar e a matematica na Edwuchifantil. Apresentaremos aqui alguns
relatos que desencadearam importantes reflexda® aspectos da Educacdo Matematica na
infancia.

O olhar das professoras sobre o brincar e sobre aatemética na Educacéo Infantil

A escrita das professoras elucidou o inicio de toogsso de ressignificacdo da
matematica na Educacéao Infantil que pode ser aigttir de trechos de textos de algumas
professoras, cujos nomes sao ficticios e escolludoslas préprias:

Durante os encontros aprendi que as brincadeicasmsa forma prazerosa e
eficiente para o ensino da matematica para asgasdqn.] vale ressaltar que as
brincadeiras devem ser interessantes e desafiaflmrando com que os alunos
reflitam e sintam que tenham problemas a resodvgpianto brincam, pois
aprendem quando buscam respostas. (Maria Clara).

Destacaram também em seus textos orientacdes parprajessores e cuidados
metodoldgicos ao utilizar os jogos, como:

Estabelecer uma frequéncia minima de realiza¢a® aprada dia as criangas
vao percebendo/experimentando novas situa¢cées(ggem espontaneamente
entre 0s pares ou por proposicdo da professona@ntiyauma conversa prévia

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Educacdo Matematica na infancia 5

sobre a atividade para verificar o que ja sabeeakzar os combinados e se
estruturar momentos para se realizar o registratiddades realizadas, o que
leva a tomarem maior consciéncia da brincadei@secdnceitos envolvidos.
(Anténia).

Aprendi que a matematica pode ser bem mais inteTespor meio dos jogos e
estes devem ser aplicados com procedimentos métpcat que propiciem o
melhor aprendizado, tais como: primeiro verificajue eles ja sabem; depois,
deixar que estes brinquem informalmente; em seghittecar, estruturar
segundo as percepc¢des e necessidades de regrasimmde anotar as
brincadeiras que estes sentiram; incentivar aasggoprias do jogo. (llzete)

Apontaram também outro olhar que estédo tendo parat@matica:

Também estou percebendo melhor a riqueza da matereatontrada nas
brincadeiras infantis [...] comecei a dar uma aergspecial as atividades que
até entdo eram executadas mecanicamente, procutaadomna-las ao auxilio
de futuras situac8es-problema que possam surgidagescolar e doméstica.
(Ariane).

Confesso que estou aprendendo varias formas deteala matematica através
da brincadeira [...] também percebo que estou dihvagara a matematica na
educacao infantil com outro olhar, ou seja, comolimr mais atento. (Leticia).

Estou aprendendo muitas coisas sobre o brincana@ematica, a principal
delas é a compreenséo de que, brincando, a csarganstitui como um ser
social e tem oportunidade de desenvolver no¢cGesmddicas essenciais e
ampliar suas competéncias espaciais, pictéricagpris e musicais. (Simone).

Diante desses relatos, percebemos que pensar eanitata, no contexto da Educacgéo
Infantil, € evidenciar somente um dos saberes sages para a crianca apropriar-se da cultura a
gue ela pertence. O desafio, nesse caso, é pitasifpile ela construa as no¢gdes e 0s conceitos
matematicos de uma maneira livre, a partir dagyil ela faz: o brincar. E possivel aprender a
partir da atividade ludica e da exploracao atiainderpretacdo do mundo, & medida que sua
curiosidade € instigada, de uma forma que valatizes potencialidades e, a partir disso,
desenvolva suas linguagens.

Percebemos que as professoras estao se conscidottaque, a partir de uma
brincadeira ou de um jogo, € possivel trabalhdrl@sos de conteldos ja propostos pelos
Referenciais Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988ambém avancéa-los, jA que destacam
nameros e sistema de operacdes, grandezas e mextipdaso e forma. Além disso, as
professoras estdo percebendo a riqueza e as fidssies de trabalhar com contetidos da
estatistica, como representacdes graficas, tales@sativas, acaso e possibilidades.

Diante disso, destacamos que a aprendizagem matars@tfaz em todos os espacos da
instituicdo de Educacéao Infantil mediante um olttanto e intencional do professor sobre as
nocdes e 0s conceitos que ajudam a explicar alaei@li Para isso, é preciso que o professor
tenha uma formacéo matematica que lhe permitaifidant no cotidiano da crianca, quais
situacdes podem ser exploradas matematicamenteMBEBD, 2007), pois sabemos que o
conhecimento matematico aparece contextualizadbena dia das criancas.
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A funcgéo do grupo no processo de ressignificacdo donhecimento das professoras

Este artigo traz o inicio do processo de ressigagfio, pelos professores, dos
conhecimentos relacionados a matematica na Edudafgddil. Temos consciéncia de que, para
a constituicdo de um grupo colaborativo, o tempimédamental; ndo podemos afirmar ainda que
este grupo que se constituiu seja colaborativo,lrdasdicios de que ele ira tornar-se um. Ainda
estamos no processo de constru¢ao do ambientenfleng@a entre os participantes, visto que
este “ocorre apds um tempo relativamente longmdeiegéncia e do surgimento de uma sinergia
positiva, a qual mobiliza simultaneamente as petsf@s pessoais e coletivas dos participantes,
coordenando-as em fungao de um objetivo comum” F@Set al., 2006, p. 203).

Estamos percebendo uma grande motivacéo por materdfessoras para participar do
grupo: elas estdo conhecendo-se e identifican@opsetir de interesses em comum, pessoais ou
profissionais. A proposta, nos primeiros enconti@grupo, era dar voz e vez para as
professoras, considerando-as como Unicas e mygorfemtes nesse processo de conhecer e
aprender. NOs, pesquisadoras, colocamo-nos cormeif e participantes, assim como as
professoras; deixamos explicito desde o inicioagripo ndo tem “dono” ou coordenador, que
todos podem propor questdes, discussoes, relgiariémcias e fazer escolhas.

O processo de conhecimento das professoras fob mmuitortante: no primeiro dia as
professoras apresentaram-se, falaram um pouco sobnrgda pessoal e um pouco de sua
trajetoria profissional e, apesar de muitas estarabalhando juntas ha algum tempo, néo
conheciam particularidades da vida das colegaga®ainda ndo sabiam o nome da colega e
demonstraram que gostaram muito de conhecer unogmiice quem eram essas companheiras
gue estavam dispostas a aprender junto com eles as@ducacdo matematica na infancia. Nos,
pesquisadoras, também fizemos um esforco parapnograrmos de todos 0s nomes e nomear
sempre as professoras, pois, por mais que estejatando com um grupo, cada pessoa € uma
pessoa, tem uma identidade e precisa ser recoahamico membro importante e fundamental
de um todo que € um grupo; a ideia ndo é generaligeupo, mas valorizar particularidades de
cada participante, para constituir um todo.

Com o passar dos encontros, fomos percebendo quefassoras tinham interesse em
conhecer o trabalho desenvolvido pela colega cooniascas; comecavam a valorizar, quando
uma colega estava relatando uma experiéncia, gbesrsque, na Educacéo Infantil, a cada ano é
possivel trabalhar com uma faixa etaria difereeéfio, é preciso aprender com a experiéncia da
outra e ajuda-la a pensar como resolver seus pnaisle

Um ponto importante também foi o respeito que afepsoras tiveram, desde o primeiro
encontro do grupo, com os pesquisadores. Sermd&8€ar significa muito para elas, pois
reconhecem que a universidade é respeitada emaanaitbnal e acreditam que temos
condicbes de ajuda-las, pois julgam que dominaragsaressos de formacao inicial e
continuada de professores.

Além do nosso compromisso com a qualidade educaaitanformacéo, preocupamo-nos
também com o bem-estar das professoras; por &$us s dias a reunido do grupo inicia-se
com um lanchinho. Assim, as professoras vao se @tamado, se abrindo, conversando
informalmente, expdem o que estdo sentindo, seaialrecados e contam historias de suas
vidas pessoais e profissionais. Esta € uma atitadespeito e consideracao para com as
professoras, que, depois de um dia de trabalhgeestende até as 20h, dedicam-se por mais
duas horas a estudar e a debater sobre a educatgtodtica na infancia.
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Consequentemente, estamos percebendo esse conipremetdas professoras também:
ajudam a servir o lanchinho, a limpar e organizsala no final do encontro e até nos dao carona
para voltarmos para casa; fazem rodizio como faleneuidado e respeito para conosco.

Com a apresentacao da proposta ao grupo, as pnaEss®mecaram a perceber que o
trabalho que realizam com as criancas é muito itapte e significativo. E interessante destacar
gue uma delas, em inicio de carreira, no primeiametro disse que ndo tinha nada a dizer sobre
seu trabalho com a matematica e as criancas; agmodjuarto encontro do grupo, ela nos
procurou, afirmando que gostaria de aprender angeker um trabalho com a matematica,
relatar suas experiéncias com as criancgas e fumdastas teoricamente, para apresentar em
congressos seu relato de experiéncia. Segundigssagpoderia ajudar outras professoras a
pensar sobre seu trabalho, visto que relatos dasoptofessoras, como os do livro organizado
por Grando, Toricelli e Nacarato (2008) estavandando-a a pensar sobre sua pratica
pedagogica.

Relatar sua propria experiéncia, como objetiva pssfessora, vem sendo praticado em
Nossos encontros: as professoras estdo aprendendo a a falar a respeito de sua prética
docente. Nos primeiros encontros, quando uma ¢ekags, as demais ndo davam muita atencao
ou importancia; agora ja estdo percebendo queduhportante e, assim, prestam mais atengao
ao que as colegas dizem. No geral, as conversadsétas a todo o grupo, mas percebemos que,
dependendo da discusséo, duplas vao se formaraftilags vao acontecendo. Nesse momento,
ocorrem nossas interferéncias como pesquisad@esgpe haja a socializacdo da conversa da
dupla para o grupo, o que Ihes permite percebecojeersas paralelas também podem
enriquecer a discusséao do grupo.

Todas essas caracteristicas do processo de cmdstitlo grupo estdo ancoradas na ideia
de que é preciso de tempo para

aprofundar um contetdo, mesmo que varios encosgrpsaissem; é preciso
tempo para elaborar, desenvolver e analisar urefprajma proposta, uma
aula; bem como é preciso tempo para ouvir e sédoulz fundamental dispor
do tempo necessario para crescer, aprender, n{g@ERREIRA, 2003, p. 337).

Diante dessa perspectiva, as professoras partiegpdas reunides do grupo e da pesquisa
em desenvolvimento estdo tendo a oportunidadesgegreficar concepcoes, no sentido referido
por Thompson (1992, p. 01): “a concepg¢do de umsopesobre o que € a Matematica afeta a
concepcao de outras pessoas sobre como ela degedpresentada’.

Apés essa reflexdo, € importante esclarecermosa guética inicial do grupo pode
estender-se por até um semestre, fase caractedaasauma pratica fronteirica (WENGER,
2001) que se constituira na interface ou na confliZédas comunidades de pratica que pouco
dialogam entre si, como a universidade e a esCala isso, a confianca pode ser estabelecida,
visto que a todo momento evidenciaremos a interd@a@ssa forma, esperamos que, nas agoes
coletivas, a postura colaborativa surja progressérde e a ajuda reciproca esteja sempre
presente. Imbernén (2010, p. 86), diz que “as cadagies de pratica sdo grupos constituidos
com o fim de desenvolver um conhecimento espeatdiz

Como ja afirmamos, estamos caminhando para a tgg&t de um grupo colaborativo,
visto que,

na colaboracao, todos trabalham conjuntamenteafoardm) e se apGiam
mutuamente, visando atingir objetivos comuns neglms pelo coletivo do
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grupo. Na colaboracéo, as relacdes, portanto, keadeer ndo-hierarquicas,
havendo lideranca compartilhada e co-responsatidigala conducéo das
acOes. (FIORENTINI, 2004, p. 50).

Boavida e Ponte (2002, p. 43) afirmam ainda quaaboracdo “constitui uma estratégia
fundamental para lidar com problemas que se aigui@masiado pesados para serem
enfrentados em termos puramente individuais”.

Estamos percebendo que, no inicio da constituigggrapo, € importante que alguém
conduza as discussoes e faca as mediacOes neaedN@ste caso, € 0 pesquisador da
universidade que exerce esse papel; no entantocasacteristica ndo tira o carater democratico
de fazer escolhas coletivas, compartilhar expeia8ndiscutir e negociar significados, como os
participantes deste grupo fazem, falam, sentenggmer® produzem. Segundo Fiorentini (2009,
p. 235), “a presenc¢a dos académicos no grupo semaportante, sobretudo na fase inicial de
constituicdo do grupo, pois eles podem colaborarigatacdo e no apoio as reflexdes e as
investigacdes dos professores, abrindo possibésldé transformacao da pratica curricular nas
escolas”.

Dessa forma, a colaboragao da universidade estddoricondi¢cdes favoraveis para que as
professoras de Educacéao Infantil se organizempedaibe desenvolvam projetos de melhoria do
trabalho pedagdgico na instituicdo em que traball&fin espacos para uma alianca colaborativa
gue se mostra uma instancia catalisadora da aggéttde uma profissionalidade interativa e
deliberativa; do desenvolvimento da capacidadepdafsssionais para trabalhar
colaborativamente num ambiente de dialogo e indexagli discutem, analisam, refletem e
investigam sobre seu trabalho, buscando comprderel&ansforma-lo (FULLAN;
HARGREAVES, 1997).

Consideracgoes finais

O artigo apresentou e discutiu 0 processo ini@atahstituicdo de um grupo de
professoras da Educacéo Infantil que vém se rearpadh discutir questdes relacionadas a
Educacédo Matemética na infancia. Os encontrosaisionostraram que as professoras tém um
interesse em comum e que desejam estudar, padipariéncias e aprimorar suas praticas.

A experiéncia revelou que a formagéo continuadgondcisa ser necessariamente nos
moldes de curso de formacao fechada, estabela@dari por formadores: é possivel constituir
um grupo que se potencialize pelo trabalho coldlvoreque faca uso de uma relacéo
interpessoal ndo hierarquica, de modo que hajabhasa de igualdade, ajuda muatua, relacédo de
confianca, negociagao cuidadosa, tomada conjund@csdes, aproximagao entre teoria e
pratica, comunicacao efetiva e dialogo.

Ha trabalhos como os de Ferreira (2003), Grandocdlb, Nacarato (2008) e Lopes
(2003), entre outros, que ja nos mostram que ditgigdo de grupos com caracteristicas
colaborativas pode gerar beneficios e contribuigbetivas e duradouras para o
desenvolvimento profissional de professores enf@uaacao continuada e revelam
possibilidade da construcéo coletiva de uma priofiséidade docente interativa que se renova e
atualiza permanentemente.

Diante disso, ha um interesse de que as pratitalsarativas perdurem, fazendo com que
as mudancas ndo sejam pontuais, mas que se mantargaatir do conceito de sustentabilidade
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educacional vista como “a capacidade de um sistens® engajar nas complexidades do
aprimoramento continuo consistente com valoresupdafs de propésito humano”
(HARGREAVES; FINK, 2007, p. 23).

Por fim, destacamos aqui que ha uma motivacaordéssgoras em participar do grupo
GEOOM: elas estdo cada vez mais disponiveis pacatitie aprender questdes relacionadas a
matematica, e isso se torna um indicio de que @uldresta sendo estabelecido e a manutencao
do grupo esta se fazendo a medida que as partiegppa@ propdem a uma pratica pedagogica
cada vez mais intencional e humanizadora.
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