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Resumo

A educacéo de surdos vem sendo marcada pelo fracasso e compreender esse fracasso
implica, necessariamente, refletir sobre as questbes linglisticas envolvidas no
processo de aprendizagem desses alunos. Esse artigo, escrito a partir de uma
dissertacdo de mestrado, tem como objetivo discutir uma forma alternativa de acesso
aos textos de problemas de matematica por alunos surdos, bem como a organizacao
I6gica do seu pensamento, por meio de esquemas. A pesquisa foi realizada numa
escola federal de surdos, no Rio de Janeiro e a andlise mostra que 0s esquemas
revelaram-se eficazes na mediacdo entre o texto dos problemas e os alunos, nao s
como estratégia de leitura, mas também como forma de categorizar os dados do
problema facilitando seu raciocinio 16gico. Essa estratégia também possibilitou uma
melhora na sua auto-estima na medida em que favoreceu uma atitude de autonomia
diante de uma atividade tradicionalmente dificil para eles.

Palavras-chave: educacdo matematica, educacdo de surdos, resolucéo de problemas,
leitura, esquemas

Introducao

A educacdo dos surdos vem sendo marcada, ao longo da histéria, pelo fracasso. A
responsabilidade por esse fracasso ja foi atribuida aos surdos, aos professores ouvintes, bem
como aos métodos utilizados na escola (Skliar, 1998). Porém, ndo ha como partir para a busca de
solugdes, sem enfrentar aquele que é o principal problema, a origem de todas as dificuldades
identificadas na educacdo de surdos: a questdo linguistica.

As dificuldades referentes a competéncia em leitura e escrita ndo se restringem a educagéo
de surdos, e tém suscitado discussdes sobre as contribui¢bes das diversas areas do conhecimento
no que se refere aos processos de letramento e, especificamente na area da educacdo matematica
ja existem varios trabalhos que refletem sobre as relagfes entre educagdo matematica e
letramento, tais como: Lins, 1999; Carvalho, 2004, 2010; Carvalho, 2005; Smole, 2001; Smole e
Diniz, 2001: Fonseca, 2005, 2005b, entre outros.
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Nos contextos de educacdo de surdos, porém, essa problemética é bem mais complexa pois
estes, devido a impossibilidade de ouvir, ndo adquirem naturalmente a lingua oral de sua
comunidade como acontece com 0s ouvintes, que chegam a escola com um repertério linguistico
compativel com sua idade e com as experiéncias sécio - culturais a que foram expostos e, na
escola, aprendem que as palavras e expressoes que falam tém correspondéncia com formas
escritas da lingua. Para os surdos, aprender a ler e a escrever significa aprender a lingua
portuguesa (Freire, 1998; Fernandes, 2008).

Além disso, como a maioria deles (95%) nasce em familias ouvintes, também nédo tém
acesso a lingua de sinais, lingua natural da comunidade surda (Behares, 1996; Skliar, 1998),
possuem apenas rudimentos de linguagem que visam a atender as suas necessidades basicas. A
falta de uma lingua comum na familia faz com que esses sujeitos figuem a margem, alheios as
conversas, onde sentimentos séo partilhados, historias sdo contadas e 0 conhecimento é
informalmente construido. Na escola, essa dificuldade também se faz presente, mesmo naquelas
onde a lingua de sinais é entendida como lingua de instrucéo, pois a maioria dos professores néo
apresenta uma fluéncia satisfatdria nessa lingua. Como os alunos também n&o sédo fluentes na
Lingua Portuguesa, cria-se uma dificuldade de comunicacdo que pode produzir um ensino
superficial, em matematica tomando a forma de uma abordagem mecanicista, em que o aluno é
adestrado por meio de atividades repetitivas e sem significado, em detrimento de propostas que
conduzam a uma real aprendizagem e ao desenvolvimento da autonomia desse alunado.

Na tentativa de enfrentar o problema da aquisicdo de linguagem pelos surdos, o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, instituicdo em que trabalho, investiu, entre os anos de 1997 e
1999, num novo paradigma para a educacao de surdos, baseado na visdo antropoldgica da surdez
(Skliar, 1997), inscrevendo-a nos estudos das minorias lingisticas, ou seja, admite-se que 0s
surdos pertencem a grupos com caracteristicas préprias no que diz respeito a sua cultura, lingua e
percepcdo do mundo, sdo sujeitos que possuem uma diferenca e que constréem essa diferenca
histdrica e socialmente, vivenciando conflitos com os seus pares (Skliar, 1998). Em consonancia
com essa Vvisdo, foi adotada uma perspectiva bilinguie de educacdo, considerada a mais adequada
para a educacdo desses sujeitos, de acordo com as pesquisas na area (Skliar, 1998; Souza, 1998,
2007). Nessa perspectiva considera-se que a lingua de sinais é a primeira lingua dos surdos e a
segunda lingua ¢ a lingua da comunidade onde estes estdo inseridos, a lingua majoritaria. Estou
me referindo, entdo, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS — e a Lingua Portuguesa.

A lingua de sinais € considerada a primeira lingua pois é adquirida naturalmente, no
contato com a comunidade surda (Behares, 1996; Quadros, 1997); é a lingua que o surdo aprende
mais facilmente através da visdo e, através dela, mais rapidamente comecara a estabelecer
relacdes entre as coisas que o cercam, serd capaz de se comunicar, enfim, tera a chance de se
desenvolver como qualquer crianga. Deve ser, portanto, a lingua de instrugdo. Dessa forma, a
Lingua Portuguesa é vista como uma segunda lingua, uma lingua instrumental cujo ensino
objetiva desenvolver no aprendiz habilidades de leitura e escrita (Freire, 1998).

Nesse projeto, a lingua era entendida como discurso que toma forma entre sujeitos socio-
historicamente situados (Moita Lopes, 1996a; Bakhtin, [1929]1999; Vygotsky, [1934]1999) e a
aprendizagem assumia a perspectiva socio interacionista (Vygotsky, [1934]1999), além de ser
social e contextualmente situada (Moita Lopes, 1996), sendo o conhecimento entendido como
uma construcgéo coletiva de todos os sujeitos envolvidos neste processo.
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Nesse contexto, com 0 objetivo de contribuir na construgdo de um projeto baseado nos
pressupostos tedricos descritos acima, iniciei minha pesquisa numa turma de quarta série
(atualmente 5° ano), na mesma instituigdo, em maio de 2002 sem ter, ainda, uma pergunta de
pesquisa definida. Na primeira aula optei, junto com a professora da turma, por trabalhar uma
noticia de jornal que falava sobre uma pesca de tubardes em Guaratiba - RJ que, entre outras
informacdes, dizia que foram pescados “16 tubardes da raga Gralha Preta, alguns ainda vivos.
Eram 10 adultos e um s6 macho. Das nove fémeas, trés estavam gravidas” (JB, 23/5/02). As
perguntas propostas, que versavam sobre a quantidade de tubardes adultos e filhotes, machos e
fémeas, gravidas e ndo gravidas, além do total de tubarfes e envolviam as operacdes de adi¢do e
subtracdo, foram respondidas com muita dificuldade pelos alunos. Assistir as filmagens dessa
atividade causou-me um enorme desconforto pela constatacéo de que a dificuldade de
compreensdo do texto e das perguntas nao favorecia a construcdo de conhecimento matematico,
objetivo principal daquela atividade. Assim, de forma bastante intuitiva, construi o seguinte
esquema:

fémeas machos

gravidas ndo gravidas

Figura 1: Esquema referente a noticia de jornal

Minha intencdo era que, visualizando o esquema, 0s alunos percebessem as relacdes entre
os dados numéricos da noticia e compreendessem a situacao proposta. A partir dai, pretendia que
eles retirassem os dados presentes no texto e calculassem os que estavam faltando. Trés meses
depois, retomei a mesma noticia, agora apresentando o esquema €, de fato, eles tiveram muita
facilidade para preencher os dados do esquema, uma forma diferente de fazer as mesmas
perguntas feitas anteriormente por meio da lingua escrita. Partindo do pressuposto que esse
recurso privilegiava a percepcao visual, caracteristica essa de vital importancia para a
aprendizagem dos surdos (Skliar, 1998), passei a centrar meu trabalho nessa investigacdo criando
outras situacdes onde o0s esquemas pudessem ser aplicados. Meu objetivo era investigar 0s
esquemas como estratégia para compreensdo e resolucdo de problemas a fim de responder a
seguinte pergunta: DE QUE FORMA A UTILIZACAO DE ESQUEMAS NA
REPRESENTACAO DE TEXTOS E SITUACOES — PROBLEMA FACILITA A
COMPREENSAO DOS MESMOS, BEM COMO A RESOLUCAO DAS QUESTOES
PROPOSTAS, FAVORECENDO A CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO MATEMATICO
POR ALUNOS SURDOS?

Localizo o presente estudo no paradigma interpretativista de pesquisa. Trata-se de um
estudo de caso onde procuro investigar a viabilidade de um recurso — o uso de esquemas — na
compreensdo de textos e na resolucdo de questbes matematicas. Apoia-se, também, na visao
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antropoldgica da surdez (Skliar, 1998), na perspectiva socio- interacional de aprendizagem
(Vygotsky, [1934]1999) e na visao de matematica como um instrumento de cidadania (Carraher
et ali, 1995; Fiorentini, 1995; Rocha, 2001). A pesquisa foi realizada durante um semestre em
que foram propostas varias situacdes — problema, partindo de situacGes vivenciadas pelos alunos
através de jogos ou que envolvessem acdes do cotidiano. Todas essas atividades foram filmadas
e também foram feitas entrevistas com os alunos, a professora da turma e um assistente
educacional surdo’.

Partindo dos pressupostos tedricos ja desenvolvidos anteriormente que inserem a surdez no
campo de estudos das minorias linglisticas, passo a abordar outros pressupostos que
fundamentam esse trabalho e ajudam a explicar o resultado obtido.

Educacdo Matematica

A Educacdo Matematica, como campo profissional e cientifico, tenta promover uma
educacdo pela matematica, colocando a segunda a servico da primeira (Fiorentini; Lorenzato,
2009), mas, para tanto, é preciso que se tenha clareza sobre o real papel da matematica na
educacdo (Machado, 1991; Machado, 2001). Uma das principais dificuldades é a visdo distorcida
dessa disciplina, segundo a qual “0 conhecimento matematico possui caracteristicas gerais de
objetividade, de precisdo, de rigor, de neutralidade do ponto de vista ideoldgico, que o
universalizam” (Machado, 2001:9). Isso significa que a clareza com que se reconhece a relagao
entre as disciplinas de cunho social e a realidade, ndo existe com relagdo a matematica, que é tida
como universal e independente da cultura.

Essa visdo, difundida entre leigos e especialistas, legitima o trabalho ainda realizado em
muitas escolas no qual ha uma énfase no ensino de regras e formulas, que devem ser
memorizadas pelos alunos por meio de exercicios mecanicos e sem sentido, nada mais sendo do
que a reproducdo de um conhecimento estatico transmitido pelo professor ao aluno (Carraher et
al, 1995; MEC/SEF, 1997; D’ Ambrosio, 1996; D’ Ambrosio, 1999; Rocha, 2001). Esse tipo de
ensino, ndo favorece o estabelecimento de relagdes pelo aluno dificultando a internalizacéo dos
conceitos (Moysés, 1997) e ndo o prepara para 0 exercicio consciente da cidadania — objetivo
maior da educacédo — pois, além de aniquilar sua criatividade, ndo favorece o estabelecimento da
relacdo direta entre a escola e a realidade.

Isso acontece em decorréncia da formalizagdo do conhecimento matematico, ocorrida ao
longo dos tempos desde que este comecgou a ser construido a partir de problemas reais ligados ao
comércio, calculo de impostos, construcdo de habitacfes e monumentos funerarios e medidas de
terra (D’ Ambrosio, 1996; Rocha, 2001). A resolucdo de problemas, feita anteriormente de forma
empirica, passa a ser realizada pelo método dedutivo, enquanto as solugdes particulares ddo lugar
as generalizacdes” (Rocha, 2001).

Vemos, entdo, que 0 conhecimento matematico, que surgiu da necessidade de resolver
problemas praticos da época, hoje, sistematizado e organizado, € ensinado aos alunos sem que
esses, e muitas vezes o proprio professor, tenham nocao de sua utilidade. Ha uma énfase na

1 0 assistente educacional surdo é um profissional contratado pela escola para trabalhar junto aos
professores, interagindo em LIBRAS com os alunos.

O pensamento generalizante é 0 que nos permite categorizar as coisas que nos cercam, inferir regras e deve ser
desenvolvido em sala de aula. Porém, o aluno deve ser levado a generalizagdo por meio de experimentagdes e
atividades praticas e ndo receber um conhecimento pronto e acabado.
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formalizacdo precoce de conceitos e pouca preocupacdo em vincular esses conceitos as suas
aplicacdes préaticas (MEC/SEF, 1997), aliada a uma concepcao de que o conhecimento
matematico existe de forma abstrata prescindindo do empirico (Rocha, 2001). Segundo essa
autora (2001:23) “estamos reduzindo a nossa pratica pedagdgica a um mero treinamento baseado
na repeticdo e memorizagdo; deixamos de lado a experimentacgdo, o questionamento, a
inquietagdo, a criatividade e a rebeldia”.

N&o estou defendendo um ensino puramente utilitario, como proposto no ideério
socioetnocultural, pois isso significaria negar o conhecimento matematico construido ao longo
dos séculos (Fiorentini, 1995) e diminuiria as possibilidades dos alunos, mas, na medida do
possivel, o professor deveria partir do conhecimento que o aluno traz para a escola, da realidade,
para chegar a teoria, & matematica formal. Segundo Fiorentini (1995:31), a matematica

“ndo pode ser concebida como um conhecimento pronto e acabado mas, ao
contrario, como um saber vivo, dindmico e que, historicamente vem sendo
construido, atendendo a estimulos externos (necessidades sociais) e
internos (necessidades tedricas de ampliagdo de conceitos)”.

Assim, partindo de atividades préticas, repletas de significado, o aluno chega a
generalizacdo, invertendo-se assim o caminho muitas vezes realizado pelos professores que
partem da regra e depois propdem situacGes onde essa regra seja aplicada. Esse caminho,
consonante com as tendéncias formalistas e tecnicistas de ensino da matematica (Fiorentini,
1995), esvazia de sentido o conteudo desenvolvido pelo professor e sonega ao aluno o “acesso
efetivo a esse conhecimento, isto €, a essa forma especial de pensamento e linguagem e, portanto
a essa forma especial de leitura do mundo (Fiorentini, 1995:32). Também segundo Carraher et al
(1995:12), “a aprendizagem da matematica ¢ um momento de interag@o entre a matematica
organizada pela comunidade cientifica, ou seja, a matematica formal, e a matemética como
atividade humana”, sendo essa ultima entendida como a utilizagdo, na nossa vida cotidiana, dos
conhecimentos adquiridos na escola.

Uma das formas de operacionalizar, na sala de aula, essa forma de ensinar e aprender
matematica € através da resolucdo de problemas (Onuchic, 1999). Apesar de bastante valorizada
no ensino da matematica, a resolucdo de problemas é um dos tépicos mais dificeis de serem
trabalhados em sala de aula. E comum alguns alunos saberem efetuar os algoritmos envolvidos
na resolucdo de um problema e ndo conseguirem resolvé-lo (Dante, 2000). Mas o0 que é um
problema? Dante (2000:9) define um problema como “qualquer situagdo que exija o pensar do
individuo para soluciona-la” e um problema matematico como “qualquer situagdo que exija a
maneira matematica de pensar e conhecimentos matematicos para soluciona-la”.

A resolucéo de problemas na escola satisfaz a alguns objetivos como fazer o aluno pensar
produtivamente e desenvolver seu raciocinio 16gico por meio de situacdes-problema que o
desafiem e estimulem; preparé-lo para enfrentar situagdes novas, desenvolvendo sua capacidade
de iniciativa, criatividade, espirito explorador e independéncia; desenvolver estratégias para
resolucéo de problemas capacitando o aluno para sua andlise e solucdo e formar cidadaos
matematicamente alfabetizados que saibam resolver, de forma inteligente, problemas técnicos
(comercio, economia, administracdo, medicina, engenharia, entre outros) e cotidianos (Dante,
1995:11-15). Dai a relevancia de se utilizar a resolucdo de problemas como ponto de partida da
atividade matematica, em que os alunos poderdo “reconhecer regularidades, propriedades e
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conceitos que os levem & aplicacdo em novas situacdes e a construcdo de novos conhecimentos
por meio de atividades significativas” (Lopes, 2009).

Estudos no campo da surdez concordam que ndo existem bases para se acreditar que o
raciocinio matematico dos surdos seja diferente dos ouvintes (Serrano Pau, 1995). Ha diferencas
quanto a competéncia linguistica, embora, entre 0s ouvintes, a capacidade de resolucdo de
problemas também seja afetada por dificuldades de leitura e escrita (Albuquerque, 1993).

Por isso € fundamental que qualquer atividade de resolucdo de problemas inclua a
compreensdo do texto, pois os surdos, ao se depararem com problemas escritos, precisam vencer
o desafio de ler numa lingua que nédo é a sua primeira lingua, o que torna o desafio ainda maior e,
ainda que as situacdes-problema possam ser sinalizadas, € importante que os alunos sejam
capazes de Ié-las.

Leitura

A questdo da leitura e da escrita e das impossibilidades causadas pelo ndo dominio dessas
modalidades da lingua ndo se restringem apenas aos contextos de surdos. Kleiman (1999) coloca
a dificuldade de interacdo com o texto escrito como o maior obstaculo ao sucesso escolar e Solé
(1998) fala das desvantagens em que Se encontram as pessoas que nao conseguiram realizar essa
aprendizagem adequadamente.

Nos contextos educacionais de surdos essa questao € potencializada, pois, como ja foi dito
anteriormente, esses aprendizes, de modo geral, ndo possuem fluéncia na lingua majoritaria e,
muitas vezes, na propria lingua de sinais. Além de ndo terem garantido o acesso precoce a sua
primeira lingua, os surdos tém sido submetidos a op¢bes pedagdgicas inadequadas no tocante a
aprendizagem da segunda lingua, o que contribui para exacerbar suas dificuldades. Nesse
contexto, o enfrentamento do texto escrito e sua utilizacdo como estratégia de ensino torna-se, as
vezes, complicado, sendo necessario um trabalho especifico que garanta a compreensdo dos
alunos.

Em minha pesquisa, os alunos foram desafiados a resolver situacdes-problema a partir de
uma noticia de jornal. Apesar da interacdo com a professora, o0 texto e as perguntas escritas
surgiam como elementos complicadores da compreensdo, ndo s6 da situacdo problema como das
operacdes logicas envolvidas. Ao propor a utilizacdo de esquemas para facilitar o acesso dos
alunos aos dados do texto, mesmo que intuitivamente, eu estava desenvolvendo com eles uma
estratégia de leitura. Nesse sentido, a utilizacdo de itens lexicais, a organizacdo dos elementos
em categorias, bem como a organizacdo visual favorecida pelo esquema fizeram com que 0s
alunos se conscientizassem de seu objetivo com a leitura do texto e direcionassem sua aten¢ao
para seus pontos mais importantes. Segundo Solé (1998) ha varios objetivos possiveis quando
um leitor se depara com um texto. Neste caso, 0 objetivo dos alunos era encontrar uma
informacao precisa, ou seja, retirar do texto alguns dados presentes no esquema para,
posteriormente, efetuar os calculos necessarios e encontrar 0s outros valores que o completariam.
Os espacos em branco (no esquema) correspondiam as perguntas apresentadas anteriormente na
forma escrita que ndo estavam explicitas, mas subentendidas.

Dessa forma, os esquemas estabeleceram uma mediacao entre o texto e o leitor na medida
em que funcionaram como estratégia de leitura. Eles atuaram como um elemento intermediario
(Oliveira, 2002), ja que a interacdo dos estudantes surdos com o texto escrito costuma ser
problemaética. Porém, para que isso aconteca é essencial que os mesmos contenham elementos
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que, de fato, dirijam a atencdo dos alunos para os dados mais importantes, como € o caso dos
itens lexicais e das informacdes gréaficas.

As idéias de Vygoysky

A capacidade de organizar o real em categorias é fundamental para o ato de pensar, sendo a
linguagem um elemento indispensavel ao desenvolvimento do pensamento categorial. Dai a
importancia do acesso precoce a lingua de sinais, que pode proporcionar aos surdos, mais
rapidamente, o dominio de um sistema linguistico coerente e estruturado que lhes permita pensar
0 mundo a sua volta (Botelho, 2002) e desenvolva o0s processos de categorizacao.

Pelo que observei em minha pesquisa, 0s esquemas possibilitam uma visdo holistica da
situacdo problema, favorecendo o estabelecimento de relagdes e a categorizacdo de seus
elementos constituintes, que muitas vezes ficam soltos no problema escrito devido as
dificuldades dos estudantes surdos na leitura. A facilidade de lidar de maneira organizada e
coerente com os dados do problema até chegar ao final de sua resolucédo foi observada em
diversas vezes como no problema e esquema abaixo.

sabonete 0,85
Paula e Luciana foram ao supermercado. Paula comprou 3 biscoito 1,35
sabonetes, 4 pacotes de biscoito e 5 latas de 6leo. Luciana 4leo 1,98
comprou 2 pastas de dente, 5 quilos de agucar e 3 detergentes. pasta de 145
Quanto Paula gastou? dente |
Ouanto Luciana aastou? aucar 1,55
Paula Luciana

5 | 000 6O | Ao
SOO0 Sfefee)e

Figura 2: Esquema relativo ao problema de compra no supermercado

Apesar da quantidade de célculos necesséria a resolucéo do problema, ele foi resolvido
com facilidade pela turma. O relato abaixo, feito por mim a partir da observagdo de uma das
alunas, mostra isso.

Erica interage facilmente com os dados da tabela, do texto e com as pistas fornecidas pelo
esquema. Com a mesma facilidade comeca a efetuar os célculos a partir das linhas inferiores
demonstrando bastante seguranca no que estava fazendo. Comeca multiplicando para obter o
total referente a cada produto comprado por Luciana. Depois aponta para Luciana, sinaliza
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total e calcula o total gasto por ela. A seguir olha para mim e pergunta se esta certo.
Respondo positivamente e ela inicia o calculo do gasto de Paula com cada produto. Aponta
para o retangulo onde esta escrito Paula e faz sinal de somar. (Cunha Coutinho, 2003)

E importante notar que, segundo Polya (1977) uma das etapas da resolucdo de um
problema ¢ a elaboracdo de um plano. Essa etapa consiste na selecdo de uma estratégia para
resolver o problema, bem como na tentativa de relaciona-lo a algum outro problema ja resolvido.
Pelo que foi observado na transcri¢do acima, fica claro que a aluna estabeleceu um plano para
resolver o problema. Iniciou pelas linhas inferiores calculando o gasto com cada produto, o total
gasto por cada pessoa e total gasto pelas duas pessoas. Assim, apesar do esquema nao ter sido
criado pela aluna, ela se apropria desse recurso de forma competente. Primeiramente é capaz de
compreender a situacdo-problema e apreender os dados necessarios para resolvé-la (o esquema
como estratégia de leitura). Isso foi possivel pela presenca dos nomes Paula e Luciana no
esquema que facilitou a relacéo dessas personagens com os produtos adquiridos por cada uma
(categorizacdo) e pelas informacdes gréaficas (bolinhas que correspondiam a quantidade de cada
produto) que, segundo segundo Kleiman (1999), levam o leitor a criar expectativas sobre o texto,
objetivando a leitura e facilitando, nesse caso, a apreenséo dos dados do problema. A seguir, a
aluna resolve o problema seguindo uma organizacao que foi possibilitada pela forma
categorizada como 0 esquema se apresenta, ou seja, visualizando o esquema é facil perceber que
alguns produtos estdo ligados a Paula, enquanto outros a Luciana; que a soma dos precos pagos
em cada produto dara o total gasto por cada pessoa e que, finalmente, a soma dos valores gastos
por cada uma resultara no total dos gastos.

Para finalizar minha coleta de dados, apds propor vérias situacdes aos alunos, decidi propor
0 seguinte problema aos alunos:

Flavia e Eduardo contaram seu dinheiro. Flavia encontrou 5 moedas de R$0,50, 3 moedas de R$1,00
e 4 notas de R$2,00 e 6 notas de R$20,00. Eduardo encontrou 6 moedas de R$0,25, 5 moedas de
R$1,00 e 3 notas de R$50,00.

Quanto Flavia tem? Quanto Eduardo tem? Quem tem mais dinheiro? Quanto os dois tém juntos?

O problema foi apresentado sem apoio do esquema e minha expectativa era de que eles nao
conseguiriam resolvé-lo. De modo geral, porém, os alunos me surpreenderam demonstrando uma
melhora em sua capacidade de leitura e organizacdo do pensamento. Dos sete alunos da turma,
dois conseguiram efetuar todos os calculos de maneira l6gica e organizada, chegando a resposta
final; outros dois alunos resolveram o problema apds construirem um esquema, revelando terem
compreendido a sua l6gica, bem como as relagdes subjacentes a ele (figuras 3 e 4).

"3 00 " 20,00 5
‘ 2,50 20,00 2,00 O,50 | 4,60
* g o0 20,00 2,20 0,50 o4
d420,00 20,00 2,00 0,50 1,00
733,50 20,00 1T 2,00 0,50 4,00
! 20,00 ’7750 + 0,50 3,00
720,00 /§T§5’—
; Y |
0,25 | 4,00 50,00 | 4,50 433,50
0,25 4,00 50,00 |4+ 65,00 |+ 456,00
0,25 4,00 +50,00 _450,00 489,50
o,25 4,00 —450,00 256,50
+ 925 14,00 "l
0,25 . 5,00
e T

Figura 3: Calculos realizados para a resolucdo do problema
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Figura 4: Esquema construido para a resolugdo do problema

As duas formas de resolucéo denotam uma atitude de autonomia por parte dos alunos,
consequéncia do trabalho realizado. Os trés alunos restantes sé conseguiram resolver o problema
com o0 esquema, apesar de terem feito algumas tentativas anteriores. Segundo Moyses (1997) a
internalizacdo de conceitos promove uma transformagéo na forma de pensar do individuo, além
de desenvolver sua cognicdo. De maneira analoga, penso que o trabalho com os esquemas
iniciou um processo de transformagéo na organizacao do pensamento dos alunos, fruto da
internalizacdo de uma forma de organizacdo proposta pelos esquemas.

Em entrevista realizada com os alunos, ficou claro que os esquemas facilitaram a resolucéo
dos problemas pela facilidade de visualizar e relacionar as informac6es do mesmo. Igualmente, a
avaliagdo de um assistente educacional surdo sobre o trabalho desenvolvido, enfatizou a
visualizag&o das rela¢Ges entre 0os dados como uma caracteristica importante dos esquemas e
concluiu que estes ajudavam a entender a lingua escrita. A professora da turma também registrou
em suas avaliagdes o avango observado nos alunos quanto a capacidade de resolver problemas,
como mostra o seguinte trecho de seu relatério final:

Os alunos estdo sendo beneficiados com a proposta. Alunos que apresentavam
dificuldades significativas nessa atividade, hoje se destacam na execugdo desses
problemas. Esse trabalho favoreceu, além da leitura dos problemas matematicos, a leitura
de suas enormes possibilidades enquanto pessoas surdas. (Cunha Coutinho, 2003)

Ap0s o término dessa pesquisa utilizei 0s esquemas, em minhas turmas, na resolucédo de
problemas com frag@es. A figura 5 mostra os esquemas construidos pelos alunos.

Julia tem 40 bombons. Vai dar 2/8 para Dani Marcelo tem R$120,00. Vai gastar ¥ para comprar
e 5/8 para Miguel. Quanto vai sobrar? um jogo para o computador. Quanto custa o jogo?
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Figura 5: Esquemas com fracdes retirados de avaliacdes realizadas em junho de 2007
Considerac0es finais

A questdo da surdez e das dificuldades a ela associadas geram inimeros conflitos que sdo
vivenciados pelas pessoas surdas e seus familiares e compartilhadas pelos educadores que,
muitas vezes, sentem-se impotentes diante de tantos obstaculos para uma educacdo de qualidade.
Em meu percurso de vinte e seis anos trabalhando como professora de surdos, aprendi que,
acima de tudo, é preciso aceitar e respeitar a diferenga, uma diferenca que pode ser entendida a
partir da lingua dos surdos, de sua forma de perceber o mundo e até de construir conhecimento.

Sendo assim, é fundamental a realizacéo de pesquisas que visem atender as peculiaridades
das pessoas surdas e a Educacdo Matematica, como campo de ensino e pesquisa, pode dar uma
grande contribuicdo a area. O primeiro passo é a aceitacdo da LIBRAS como lingua de instrucéo,
pois a falta de uma lingua que possa intermediar as trocas comunicativas inviabiliza qualquer
tipo de interacdo. Além disso, € preciso buscar alternativas que favorecam a construcgdo de
conhecimento nas diversas areas do saber, principalmente por meio da experiéncia visual,
principal via de acesso ao conhecimento para os surdos. Nesse sentido, enfatizo também a
importancia da leitura e do compromisso da escola em desenvolver estratégias que possibilitem a
interacdo dos estudantes surdos com o texto escrito.

Neste estudo, procurei pesquisar uma alternativa que facilitasse a resolucdo de problemas
de matematica pelos estudantes surdos ndo so por causa da dificuldade detectada na turma
pesquisada, mas também em todas as turmas que ja tive em minhas maos desde que iniciei meu
trabalho com surdos. Acho que obtive éxito com essa pesquisa, pois observei uma melhora real
na performance dos alunos, nessa atividade. Atribuo essa conquista: a) a um acesso mais facil
aos dados do problema (o esquema como estratégia de leitura), b) a uma possibilidade de
percepcao das relagdes entre as partes do problema num todo coerente, organizado visualmente
que favoreceu o raciocinio I6gico-matematico (o esquema como forma de categorizar e dispor
visualmente as informacdes) e ¢) a melhora na auto-estima dos alunos que passaram a executar
com mais seguranca e prazer uma atividade que apresentava um grande nivel de complexidade
para eles.

E importante enfatizar que parte do éxito dessa pesquisa deveu-se ao fato de ter sido
desenvolvida numa turma pequena onde todos os alunos eram surdos. Por isso me parece
bastante oportuno, neste momento, refletir sobre a politica de inclusdo do Ministério da
Educacdo atualmente em curso que, apesar de ter dado visibilidade a questao da educacédo dos
surdos e de ter levado para a escola um contingente de sujeitos que estava alijado do processo
educacional, ndo garante a esse alunado o atendimento as suas demandas basicas, como o0 acesso
precoce a LIBRAS como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua. Os alunos
estdo “incluidos” em turmas de ouvintes, muitas vezes sem intérprete e, nesse contexto, as
dificuldades de comunicacéo séo potencializadas. O professor, via de regra, ndo conhece a lingua
de sinais e, ainda que conhega, ndo pode usar, simultaneamente, duas linguas diferentes.

Ao ndo favorecer a aquisi¢édo da lingua de sinais a escola, que se pretende inclusiva,
aumenta a excluséo que pretende combater, pois ndo disponibiliza a esse aluno um instrumental
linguistico que possibilite a aquisicao de linguagem e, consequentemente, sua aprendizagem e
seu desenvolvimento cognitivo. Dessa forma é urgente a construgdo de um projeto de educagao
inclusiva com os surdos e para os surdos, onde a lingua de sinais seja parte do cotidiano escolar e

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Resolucéo de problemas por meio de esquemas 11

ndo um problema a ser resolvido e que contemple as demais necessidades e peculiaridades desse
alunado (Souza, 2007).

Espero, com este trabalho, estar contribuindo para a reflexdo em torno da educacao dos
surdos bem como na construcao de conhecimento acerca das estratégias que melhor possibilitem
a aprendizagem desses sujeitos.
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