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Resumo

Trata-se de um recorte duma dissertacdo de mestij@tivando contribuir com

o aprimoramento do ensino de matemética atravéesknvolvimento daproposta
de investigacao das concepcdes e préaticas e adeant@o pedagogica pautada
nos principios de ludicidade, prazerosidade, médiag(re)construcdo coletiva da
relacdo entre teoria e préticAs atividades de andlise e coleta de dados
apoiaram-se no pressuposto da intencionalidade&taeaducativa no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, efetivado e caizat® pela intervencdo na
ZDP. O estudo propiciou reflexdes da propria paatitucidando fatos que
interferem na pratica pedagdgica. Conforme tegso portfolio,
descreveram suas aulas, responderam questiopgeatizaram atividades
organizadas em sete sessdes. Em relacédo aosdesudtatidos, os professores
reagiram positivamente as metodologias empregadasssaram-se pelas
producdes técnicas contendo jogos e atividadesdtidvestigativas para planejar
aulas mais dinamicas e diversificadas e, tambémabu®s aportes tedricos a
sustentagcdo as novas praticas que  intenciongmoempro

Palavras chavepratica pedagdgica, prazerozidade, formacao kigagio
profissional, ludicidade, zona de desenvolvimgmtximal, mediacéo,
investigacdo, ensino de matematica

O objetivo geral do estudo dissertativo que odgieste artigo pretendeu contribuir com
o aprimoramento do ensino de matematica atravéesknvolvimento de proposta de
investigacdo de concepcdes e praticas e de intgtogredagogica pautada nos principios de
ludicidade, prazerosidade, mediacéo e (re)congirogi&tiva da relacéo entre teoria e pratica e
teve como objetivos especificos: Conhecer concepeodadicdes e praticas pedagodgicas de
professores que atuam no ensino fundamental; Clrse®nvolvimento e a participacéo dos
professores no desenvolvimento de propostas petagarfio convencionais; Refletir sobre as
possibilidades de construir aprendizagens em ana@sienrtuais; Investigar os espacos de
ludicidade na organizacédo de situagdes no ensimoatiematica; Proporcionar, através de
encontros presenciais e a distancia, num ambiémbaly um processo de formacéo continuada
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para professores de matematica de escolas putidasgidao da Campanha e a reflexdo sobre a
sua pratica pedagdgica; Analisar a evolucéo diasepgdes pedagodgicas sobre as possibilidades
de um ensino vinculado ao cotidiano dos alunos.

Ao refletirmos, a partir das leituras e vivénaias mais variados eventos que
contemplam este tema, nos deparamos com um aspgxidante, o qual se refere aos sentidos
da docéncia e, imediatamente, pensamos na corstlogébonhecimento profissional desejavel,
no papel do professor, na sua formacéao inicialnéimeada, na busca incessante da identidade
profissional, nas tendéncias atuais em educacase passibilidades didatico-pedagdgicas para
promovermos a exceléncia no ensino.

A construcdo dos sentidos da docéncia esta diestt@ntigada ao conhecimento e a
concepcao de desenvolvimento como produto de aigeggahs, construido numa interacao entre
0 Sujeito, o outro e o contexto cultural e socmalaie estdo inseridos. A teoria vygotskiana
consagrou a ideia de existéncia de quatro planoétiges: flogénese, sociogénese, ontogénese e
a microgénese — 0s quais, em interacdo, constituesiquismo do individuo. A filogénese,
trata da histéria de determinada espécie , pamaslaspectos bioldgicos e define limites e
possibilidades de funcionamento psicolégico. A gétwese, considera que os membros da
espécie humana passam por determinado percurssedewblvimento, levando em conta sua
historia de vida. apoiando-se no ciclo de vida +nfncia a fase adulta. A sociogénese,
considera a histéria e o contexto cultural no gusilijeito esta inserido; esse aspecto denotou a
cultura como um alargador das potencialidades dbwsaano A microgénese, preconizou o
entendimento do néo determinismo para o desenvehtore aprendizagem do ser apontando
para a construcdo da singularidade de cada peg=oa a heterogeneidade entre os seres
humanos.

Refletindo sobre estes preceitos vygotskianosremmstamos as imagens de professor
gue construimos ao longo de nossas vidas ou esgodesndo a construir durante nossa
insercdo na formacao de formadores. Percebemoas refles<do que os fatos se cruzam e até
mesmo se confundem nos tragos desse oficio.

Arroyo nos remete a nossa historia, impregnadaftieéncias do meio em que estamos
inseridos e das experiéncias que vivemos, enqiastifica a reconstrucado da imagem de
professor e dos trajetos, ora parecidos, ora pasade até mesmo ignorados.

Fazer o percurso a procura do oficio de mestriéicartartista que ha em nds,
reaprender saberes e artes, recuperar a imagemugeéstamos reconstruindo
nas Gltimas décadas. E a vontade e o sentimentmspieam estes textos.
Contar para mim, e a nés mesmos nossa prépriaifist@008, p.16)

Recordar, refletir, repensar... Organizar idéiagtar a nossa histéria nem que seja para
nds mesmos sao instantes de grande emocao, peloritire facamos um exercicio
imprescindivel em busca da qualificacao profisdiateavés da investigacdo da propria pratica,
pratica esta, influenciada por todos os que fizgrarte de nossas vidas.

E cabe aqui, neste exato instante repensarmaged o professor, o nosso papel.
Segundo Arroyo (2008), o papel do professor é ddiader do conhecimento. Mesmo sabendo
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gue o professor ndo € o Unico praticante da edacagiescola, ndo se constitui no Unico lugar
em que as aprendizagens se efetivam, podemos emrsidprofissional da educacéo dotado de
um oficio, o oficio de Mestre.

Para lecionar na educacao basica passamos pdotmeao académica, preparandonos
tedrica e metodologicamente para realizar a fueg@®tarefas que fazem parte deste oficio.

O termo oficio remete a artifice, remete a um sgbelificado,

profissional. Os oficios se referem a um coletigardbalhadores
gualificados, os mestres de um oficio que s6 alesra fazer, que lhes
pertence, porque aprenderam seus segredos, seusssalsuas artes. Uma
identidade respeitada, reconhecida socialmentiades bem definidos. Os
mestres de um oficio carregavam o orgulho de sestni@ Inquietacdes e
vontades tao parecidas, tdo manifestas no conjiniostas de categoria
docente. (ARROYO, 2008,p.19).

E na academia que buscamos os saberes e aseadfésial Mas sera que aprendemos a
ser professores na Universidade? A formacao degsofes de matematica tem atendido a estes
anseios? E neste periodo, neste local que conssuiossa identidade e nos tornamos artifices?
Ou apenas reproduzimos o que aprendemos?

Este autor em sua obra Oficio de Mestre: imagengo-imagens estabelece uma
abordagem autocritica e de certa forma humaniEtiuaacéao, oferecendo a todos nés
professores momentos de reflexdes no que tangeséitaizdo da imagem, da identidade dos
gue ja foram educados e hoje como professorestensiem cumprir a missao de repetir a
mesma agdo com seus alunos.

Os mestres no seu cotidiano cultivam, plantam,amjdazem a colheita de seu
cultivo, de sua cultura. Na organizacao seriadadeada, nos restritos espagos
da turma, da disciplina de cada quintal ndo ha doogar essas colheitas. Os
mestres sentem necessidade de feiras, de espattosate Encontrei um
professor saindo da escola, carregava pastas lasd€omo o conhecimento é
pesado", brinquei. "Sou professor, sacoleiro dersame respondeu.
(ARROYO, 2008, p.236)

O cotidiano de um professor, as politicas pubhegsntes por muitas vezes nédo
permitem a construgao coletiva dos saberes e ithpanento dos segredos do oficio.
Consideramos fundamentais a reflexao e analisediaig pratica, a busca incessante pela
formacédo continuada. Parece mesmo existir uma iespésentido em que se mede a extensao
para a ardua tarefa de ensinar, assim sintetizzglpalavras de Meirieu:

(...) Uma dimenséo oculta, que toca o préprio antlgtprojeto de ensinar”. Uma
espécie de vibracao particular trazida pelos peafiees e que ja ndo € mais redutivel a
lista de competéncias necessarias para ensinaesibamodo que um som de violino
ndo é dedutivel de sua concepcéo técnica. Certaptepteferivel que o violino seja
bem-concebido e, eventualmente, se isso for pdsgicar em um Stradivarius.
Contanto, com um excelente violino sem o talenteidlinista e a atencéo da platéia ndo
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passa de um belo objeto de decoracdo. Do mesmo guedama lista de competéncias
gue nao é animada por um projeto.(2005, p.12-13)

Ha algo de inexplicavel nas tarefas de um professpaixdo que o move talvez determine
as marcas que deixa ao longo de sua trajetoriacaddayue quando deixadas, positivamente,
mesmo que de maneira muito sutil, transformam vidasece inevitavel nos depararmos com o
fendmeno da transformacédo, com esse mito que tsdaima figura do professor. Afinal é para
iSSO que existimos, para provocar transformac¢ésghmos, em n0s mesmos, na sociedade.

O momento que vivemos € de constante mudancaagas\setores. Este dinamismo
exige especializacdes cada vez mais focalizadasapander as exigéncias da sociedade. E o
processo de ensino-aprendizagem toma forma, selanuae maos do mestre que mantém-se em
processo formativo ao longo de suas vidas, a pdd# conhecimentos tedéricos e de suas
experiéncias profissionais ou pessoais. Mas héefatue ultrapassam aos saberes de uma
profisséo.

N&o consideramos a docéncia uma atividade simiplesrtamente bem complexa e esta
ligada a identidade profissional, as condicoesxeéewgdo das praticas pedagodgicas, as trajetorias
pessoais e profissionais e aos saberes constiandosgo da vida e a predisposicdo em ser um
eterno aprendiz.

Optamos por realizar a pesquisa-intervengao corgrupo de professores de escolas
publicas, de alguns municipios da Regido da Cangparthestado do Rio Grande do Sul,
durante um curso de formacao continuada para pares de Matematica. Para efetivar as
intervencgdes intencionais nos apoiamos nos ap@desos vygotskianos. Intervencao
intencional é a acdo prospectiva que a partir dastigacédo dagprendizagens rea@tua na
Zona de Desenvolvimento Proximal com o objetivdrdesformar aquilo que o sujeito pode
aprender em conhecimento real, ampliando e comsalma estrutura cognitiva e promovendo 0
desenvolvimento. Considerando que na perspectigatsiiana € a aprendizagem quem
favorece o desenvolvimento; o sujeito aprende baasa desenvolvendo é relevante que na
intervencéo educacional o educador considere asaistoricas e culturais que interferem
nesse processo e ensine o sujeito a ser um pratkitadtura, acrescente ou inove que considere
0s caminhos da evolucao historico-cultural e peojebvacdes no ambiente em que vive ou no
mundo que o cerca.

Sabiamos da complexidade da tarefa. Por iss@maegso investigativo ocorreu em sete
sessoes, quatro delas presenciais e trés virtuais.

(...) um processo complexo [de constitui-ser psIfgsque ndo é isolado do
restante da vida e envolve o professor como uralidatie humana permeada
de sentimentos, desejos, utopias, saberes, va@@sdicionamentos sociais e
politicos. (FIORENTINI e CASTRO, 2003, p. 124)

A formacéao do professor € um processo longo e bzt relacionado as etapas de vida,

as experiéncias, aos modelos e imagens criadasamgentes, mantendo uma inter-relacdo
com os aspectos sécio-culturais. Ainda segundosimoewutor:
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“Acreditar que a formacéo do professor aconteceagpem intervalos
independentes ou num espac¢o bem determinado € megarimento social,
historico e cultural de constituicdo de cada suijéjp. 124).

Investigar a tematica da acao efetiva do professar pratica pedagogica e a forma como
reage as propostas ludico/inovadoras representiesafio para compreender o fendmeno
da transposicao didatica e a construcéo de salpeopmndo uma (re)construcao do seu
papel como mestre.

..."as transformag6es da prética escolar e o desgémento profissional do professor ndo
se dao a partir de teorias e do saber cientifiagl&mico - nem de cursos de 40 horas por
mais organizados que estes sejam - mas a partfldado sobre préatica; principalmente,
a partir do estudo e compreenséao dos problemasafiaieda pratica docente nas
escolas”. (FIORENTINI et al., 1998).

Considerando a proposta deste estudo, a aproxincagé realidades e trajetorias e 0s
fendbmenos sociais da docéncia, a proposta de nd@dénzinciada por Vygotsky parece
oferecer precioso referencial.

“Um conceito central para a compreenséo das cofiespg/gotskianas sobre o
funcionamento psicologico é o conceito de mediagBaliagdo, em termos
genéricos, é o processo de intervencdo de um elerimermediario numa
relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser diretasa@aser mediada por esse
elemento”. (OLIVEIRA, 1998. P.26)

Vygotsky considerou, a partir de seu estudos estigacdes que as relagdes que se
estabelecem entre 0 homem e o mundo ndo ocorréonrde direta mas, inevitavelmente sédo
mediadas por ferramentas auxiliares ou pelo prdminem.Segundo o mesma autora:

A mediacgéo pressupde o uso de instrumentos e gigmagjue a mediacdo possa
ocorrer, estabelecendo “uma analogia entre o iyseinstrumentos no trabalho
de transformacéo e no controle da natureza e d gapsignos enquanto
instrumentos psicolégicos” ( p. 34).

Os instrumentos atuam na relacdo com as coisasiddawsando ferramentas, ou
instrumentos intermediarios, quer sejam objetasartais ou tecnoldgicos, estabelecendo a
relacdo entre as acdes concretas do individuo endanAinda segundo a mesma autora:

O instrumento é feito ou buscado para um certdigbjeEle carrega consigo,
portanto, a funcéo para a qual foi criado e o naelatilizacdo desenvolvido
durante a historia do trabalho coletivo. E pois,abjeto social e mediador da
relacdo entre o individuo e o mundo. ( p. 29)

O signo, também chamados por Vygotsky de “instniogepsicologicos” sdo orientados
para dentro do individuo, constituem um controlaci@es psicolégicas, uma elaboracéo interna
do pensamento simbdlico. Gracas a capacidade derhaa plasticidade do cérebro, os signos
fazem uma mediacdo de natureza semiotica, de floimanais concreta, estabelecendo uma
interposicdo entre o individuo e o objeto de coimhecto, mais precisamente entre o individuo e
0 psiquismo, apenas simbolicamente.
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Impossivel falar da formacédo de professores sedetirefobre o papel da acao docente,
enquanto um dos mediadores da aprendizagem caee plas intervengdes intencionais, acaba
por permitir o dominio e apropriacdo dos sabeds @iversos instrumentos culturais. Para que
possa intervir, precisa atuar na Zona de Desemaelvio Proximal .

“E preciso que a Escola e seus educadores atenmég tém como
funcdoensinar aquilo que o aluno pode aprendesippesmo e sim,
potencializar o processo de aprendizagem do estidafungédo da Escola é
fazer com que os conceitos espontaneos, inforopagsps  educandos
adquirem na convivéncia social, evoluam para ol gieg conceitos
cientificos, sistemaéticos formais, adquiridos paisino. Eis ai o papel
mediador do docente”. (LEV. S. VYGOTSKY, 1998,p.76)

Para tanto, a acao do professor exigira o domiosgpdincipais fundamentos da teoria de
Vygotsky, incorporando, assim, aos poucos, a saticprpedagoégica o habito de mediar o
processo de construcdo do conhecimento. Cabe egseo retomar alguns conceitos basicos,
0S quais permearao as intervengdes com 0s proésssorante a pesquisa.

Realizar tarefas de forma independente é denomipadeygotsky como nivel de
conhecimento real, resultante da consolidacdoamepsos de desenvolvimento. Realizar tarefas
com o auxilio de um mediador, alguém mais capanommento, quer seja um professor, um
colega ou um adulto qualquer ficou conhecida coomazle desenvolvimento pessoal. H& entre
ambas um espaco, no qual ocorrem as aprendizagituado zona do desenvolvimento
proximal.

E, é nesta zona que o professor pode fazer asentgies, mediando entre o aprendente e
o mundo, favorecendo as aprendizagens, considegaltiguagem e o desenvolvimento
cultural, propondo situa¢des didaticas compatieeis a capacidade dos aprendentes. Zona em
constante mudanca, pois, 0s seres humanos estéanstante desenvolvimento. Dinamismo
gue favorece a relacao entre as pessoas, em padelsgovolvimento das fungcdes mentais
superiores.

Segundo Oliveira, ha uma forte ligacdo ente o mawele desenvolvimento do individuo
e a relacdo deste com o0 ambiente sociocultural.

“(...) Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimeahtdo a escola tem um
papel essencial na construcéo do ser psicoldgiaitoadis individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Mas o0 desempeske papel s6 se dara
adequadamente quando, conhecendo o nivel de déserertto dos alunos, a
escola dirigir o ensino ndo para etapas intelesfaaalcancadas, mas sim para
estagios de desenvolvimento ainda néo incorponaelos alunos, funcionando
realmente como um motor de novas conquistas pgical®.” . (1988, p. 61)

Para os jovens e criancas de nossas escolas,mulapiso escolar tem sido o elemento
fundamental no proprio desenvolvimento. Mas, cormiear entdo o fracasso escolar e o baixo
nivel de conhecimento?
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Parece claro que o processo de ensinagem devaterpgonto de partida o nivel de
desenvolvimento real relacionado a uma série deeitms com vistas a atingir 0os objetivos
previamente estabelecidos e balizado pelo nivdedenvolvimento potencial.

Abre-se entédo a partir destas reflexdes, um espafarmacao continuada do professor.
E também possivel adequar aspectos da teoria kygois para realizar intervencdes
intencionais nas zonas de desenvolvimento proxiosiprofessores de matematica. Quem sabe,
diante das intempéries do cotidiano e da pluraéidiginossas escolas, junto as tendéncias
educacionais, o professor ndo se sinta capaz deeraaom o que ai estd. Mas, mediado por um
de seus pares possa, até mesmo através da imidaidarar funcdes psicoldgicas, evidenciando
transformacgdes em seus comportamentos.

Trata-se de uma pesquisa-intervencéo, modalidagesuisa-acdo em que o
pesquisador constitui-se em membro ativo do prog@sgual esta contida numa pesquisa
participante, em que o participante pode ou naer fiatervencdes enquanto se integra as
atividades propostas. A natureza do tema, sem dinadhuma, aproxima o estudo da pesquisa
gualitativa que permite a consideracdo a temasganess e a anélise dos fenébmenos no
contexto em que ocorreram.

A pesquisa para o estudo dissertativo destacauti@ipacdo ativa dos professores no
processo de desenvolvimento, conduzindo ao desemasito de formas culturalmente
apropriadas.

O processo investigativo acompanhou o desenvolhtoregguma proposta de
intervencdo pedagogica, organizada em sete sepséssnciais e virtuais de forma intercalada,
pautada na ludicidade e na construcao de apremuiigagnceituais que buscam ressignificar
concepcdes e praticas docentes durante um cuesdetesao.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, cormides a experiéncia do pesquisador e
dos participantes. Foram entdo, organizados domentos integrados e inter-atuantes:

a) Investigacdo das concepcdes e das praticagafesgores sobre 0 ensino da
matematica e das perspectivas sobre o seu pajml soc

b) Proposta de formacgao continuada através de gns@resenciais e em um ambiente
virtual.

A proposta dos encontros previu a investigacacanaideracdo aos conhecimentos
prévios, a andlise e a elaboracéo de breves riesgnbre as atividades propostas,
esclarecimento de davidas, construcdo da relagé® teria e pratica, analise das sugestdes
trazidas pelos professores, intervencdes psicopgd=ss, debates em grupos, vivéncia de jogos
como desencadeador do prazer de ensinar/apreittrianento para a concretizacéo da alegria
na escola.

As informacdes foram obtidas através da aplicagdostrumentos como: diarios de

bordo, memorial de aula, questionarios semiestds, realizadas durante os encontros
presenciais e virtuais.
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Efetivou-se uma analise descritivo-interpretatigupando-se informacdes em unidades
de significado, a luz dos aportes tedricos sobeencantamento do processo educativo
(ASSMAN, 2007) os beneficios da alegria na escBNMY(DERS, 1988), organizacéo de
situacdes de ensino para promocao de aprendizagenss da intervencdo na Zona de
Desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1998, 1999),towpologias contemporaneas para o
ensino presencial e virtual, conteudos curriculdeeMatematica constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais, bem como os saberes dacéMdrRDIF, 2004) e a formacao de
professores de matematica (FIORENTINI, 2003) esedeolvimento de atividades de
investigacdo nas aulas de matematica (PONTE, 2009).

A pesquisa-intervengéo foi aplicada com professdeasatematica, de escolas publicas
da regido da campanha, em oito municipios (Acegage, Dom Pedrito, Lavras do Sul, Piratini,
Pinheiro Machado, Santana do Livramento e Cacag@a\®ul), Neste contexto, apenas um deles
foi selecionado por ser um dos grupos que vinhacgendo nos cursos de extensdo em que
atuava como docente. Vale esclarecer que estdadiwide extensédo atendeu a demanda, oriunda

nos termos das Politicas Publicas.

Sesséo 1 | - Recepcéo aos professores, mensagem de acolhida.

presencial - Apresentacdo da proposta de trabalho e da cddete um portfolio - colecao
organizada de todo o trabalho em andamento, opgualitira a retomada
evolutiva a das idéias individuais ou do grupo.s®igéo da aula mais
caracteristica, a que ocorre com maior frequéncia.
- Aplicacéo do questionario
- Vivéncia de atividades investigativas ludico-diegioras e registro no diario
de bordo
- Orientacgdes para uso do espaco virtual.

Sessédo 2 | - Leitura de um texto, no espaco virtual da URCAW®odle), fundamentado

Virtual na proposta de Georges Snyders e um roteiro pgistreede suas impressoes
sobre 0 assunto.

Sessao 3 | - Oficina de jogos matematicos, acompanhada daodiérbordo.

presencial

Sesséo 4 | - Leitura de material relacionado aos jogos, uma tedéncias atuais em

Virtual educacdo matematica e um roteiro para registro@eimpressdes sobre o tema.
- Sugestdo de alguns jogos para analise criti@gptagbes e possivel aplicagao
em uma turma de ensino fundamental.

Sesséo 5 | - Discusséo acerca dos temas trabalhados virtugdmen

presencial - Projecdo de video a respeito da teoria de Vygotsiovocando reflexdes para
0s registros no diario de bordo.
- Registro, por escrito “ A atividade mais sigrdfiiva que tive hoje foi...”

Sessao 6 | Leitura do material disponibilizado sobre avaliagkterna, matriz referencial,

Virtual guestdes de provas e sugestbes de atividadesigatwsts, acompanhadas e
um roteiro de reflexao.

Sessdo 7| Analise do material trabalhado e elabordedsituacdes didaticas para um
determinado conteldo, em pequenos grupos, paragiti em uma turma do
EF.
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Os resultados da analise fundamentaram a elalmodegaima dissertacdo de e
esperamos que tenha contribuido com a superagéidtdea da fragmentacao e da indissociacao
da teoria e da pratica.

Da analise dos dados coletados em relacéo a &sti® @nergiram 3 categorias:

1)Contradic&o entre o discurso e a pratica
Contradicdo entre o que se quer, o que se sabeqe ade fato ocorre durante a
transposicdo didatica. Predominantemente as atieglandividuais e expositivas norteiam a
abordagem dos conceitos matematicos das sériés dim&nsino Fundamentais;

2) Formacao continuada através da politicas piblica

A formacao continuada tem se efetivado devido assaque cada escola promove junto
ao seu quadro docente aliado as Politicas Pubijoasdisponibilizam recursos financeiros e
normatizam a execucdo do PDE ao mesmo tempo enmdguautonomia para cada instituicao
planejar e gerir suas fragilidades e potencialidade

3)Transformacéo da pratica mediada pela vivéncia

A intervencao através de oficinas de ensino, diemgidaticas prazerosas e ludicas
produz reflexbes na propria pratica docente e geesejo da transformacao.

Tecer algumas consideracdes a respeito dos fragmetas percepcdes, do cenario da
investigacao, das media¢cdes que foram feitas, misfia prospectiva faz perceber que antes que
um estudo seja por nos, considerado encerraddyrigaano amago o embrido de uma nova
investigac&o. E inerente ao homem a pratica daalinsessante do saber.

As percepcdes sobre o processo de investigac8oeswuitados alcangados apontam para
outro viés, nada poético, quando se refere ao gap@rofessor de matematica na atualidade,
especialmente tratando-se de um docente de nossaks publicas. A préatica docente na
Educacdo Basica aponta para o desempenho de uefa tem tanto complexa, rodeada de
eventualidades e demarcada pelas limitacbes doo admm aprender as matematicas e do
professor em ensina-las, decorrentes de aspeotitstsstoricos-culturais intensificados pelo
Movimento da Matemartica Moderna no Brasil e pelef®rmas educacionais nas ultimas
décadas.

A proposta desta pesquisa-intervencdo em realizex analise descritiva-interpretativa
das percepcdes e ideias manifestadas pelo grupprafessores participante evidenciou
importantes resultados sobre como os professomeglgem suas praticas e como reagem as
propostas ludico-investigativas. Ao “olhar” paraessratégias e os procedimentos que utilizam
guando descrevem a sua aula mais marcante, a (Qise oc@re, nos deparamos com as
concepcdes de reproducdo dos conceitos mateméicosipanhada de explicacdes, resolugcéo
de exercicios e (re)explicacdes, atitudes justibsapelas condicdes de trabalho. Porém, ha
distor¢des se analisarmos o cenario de investigdgata-se de uma escola publica estadual da
zona central urbana de um municipio da Regido dap@aha com 6tima estrutura fisica e
gestores comprometidos em cumprir as metas desoot®DE, na intencédo de elevar os indices
nas avaliagbes externas. Neste cenério, em tornbO@ecriancas e adolescentes cursam a
Educacédo Bésica pois, atendem aos niveis Funddn(sgtées finais), Meédio e Educacéo
Profissional, funcionando nos trés turnos paradetea demanda. A referida escola dispde de
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atualizado laboratorio de Informética, refeitérie, demais dependéncias adequadas ao
desempenho das atividades escolares, além do patio.

Esse é o0 nosdécusde referéncia para a interpretacédo das interacfes eesultados que
emergiram das sete sessdes e que permitirdartnitdivos caminhos que constituirdo novas
intervencgdes estendidas a outros grupos, a ougpas;es de ensino-aprendizagem..

As estratégias e os procedimentos usados, agei @gtsido, serviram, como indicadores
da analise dos registros escritos, pois por méasdeque os professores manifestaram suas
concepcdes. Com isso, por meio de uma analisetigatiga destes registros acompanhada pela
descricdo nos diarios de bordo de cada sessacad@isqgelo olhar e a subjetividade da
professora-pesquisadora houve evidéncias de caté/aades rotineiras e certo
desconhecimento das teorias pedagdgicas acabatingdl na proposicao de aulas mais
convencionais e menos contemporaneas. Todos asspooés do referido grupo tinham
formag&@o minima de Licenciatura em Matematica eif@stavam desejo de obter melhores
indices nas avaliacdes, quer sejam internas omastegostariam de inovar, mas ndo se sentiam
preparados para propor alternativas.

As sessdes caracterizaram-se como espacos déeftke vivéncia de mediacéo
cultural, cercados pela conotacao de ir além doscass conceituais, isto significa que havia sim
preocupacdo em construir capacidades intelectuais 0s aspectos procedimentais também
faziam parte deste cendrio enquanto os profesparisipantes construiam instrumentos que
Ihes possibilitassem compor dados para analiseedoftados que iam obtendo, bem como os
processos que colocavam em acao para atingir getsvob e, de forma sutil os contetdos
atitudinais se mesclavam aos demais a partir dangia com 0s pares e com as situacdes que
iam surgindo.

Evidentemente as caracteristicas humanas da daastavam mais latentes; os momentos
eram de partilha de saberes, de humildade, deitesgpe compreenséo, de certo encantamento e
de intensa percepcéo de que a proposta ndo exagideas transformacgdes naquilo que eles
chamavam de condic¢des de trabalho; as atividades @ausiveis, aplicaveis ao perfil daquele
aluno. A escolha por determinada forma de trabdéiterminaria uma mudanga de concepcéao,
um novo olhar, um novo jeito de interceder no pseoale construcdo de conhecimento: a
intervencgédo intencional e a abertura para acajaela que estiver em uma condicao
momentanea melhor, de servir de tutor e alargarasessos de mediacao e internalizagéo,
abrindo méo de ser o centro do processo de enmntilhando com os demais a co-
responsabilidade em aprender, o que certamenfg®draaria da conquista da autonomia.

Por fim, gostaria de manifestar que este estudel@vante para constatarmos como os
professores da Regido da Campanha reagem a prodestalas mais dinamicas, despidas do
carater sisudo da Matematica e pautadas nos goadap intervencao pedagdgica intencional
propostos por Vygotsky, pelas investigacfes nassalé Matematica sugeridas por Ponte, no
reencantamento em ensinar e aprender apontadAsgoann.
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