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Resumo

Os fatores de motivacao desse trabalho, t€ém origem no baixo desempenho dos alunos
frente a problemas que envolvam o conceito de fragcdes. Com o objetivo de efetivar a
aprendizagem do conceito, foi elaborado um caderno temético que aborda as fragdes
sob cinco 6ticas diferentes: nimero, relagdo parte-todo, medida, quociente e operador
multiplicativo que, segundo alguns pesquisadores, quando adequadamente abordados
contribuem para uma aprendizagem mais significativa. O material elaborado foi
direcionado para as Salas de Apoio em Matematica, escrito em linguagem infantil,
em forma de pequenas histérias. Foram abordadas em seu enredo, questdes
multidisciplinares, além de atividades relacionadas a cada um dos cinco significados.
Assim, foi utilizado o respectivo caderno temdatico com alunos que frequentam Sala
de Apoio de Matemitica do Colégio Eleodoro Ebano Pereira do municipio de
Cascavel - PR durante o primeiro semestre de 2009, em nove encontros que
totalizaram 18 horas. Observou que os mesmos passaram a apresentar maior
interesse pelas aulas, participando de todas as etapas do processo, e demonstrando
melhor compreensdo do conceito de fracoes.

Palavras chave: Fragdes, educacdo matematica

Introducao

O presente trabalho foi desenvolvido como parte integrante do programa PDE — Programa
de Desenvolvimento Educacional, uma politica educacional promovida pelo Estado do Parana,
com o objetivo de promover a formacao continuada dos professores atuantes na rede. Foi
desenvolvido entre 2008 e 2009, e teve como objetivo estudar as dificuldades encontradas pelos
alunos no trato com fracoes.
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E bastante comum expressar grandezas e medidas na forma fracionaria, como por exemplo
‘meio copo de leite’, ‘um quarto de hora’, ‘3% de polegadas’ ou ‘uma fracao de segundos’.
Entretanto, a experi€ncia nos mostra que o conceito de fracao ainda é pouco compreendido pelos
alunos, ficando muitas vezes restrito a linguagem oral.

O fraco desempenho dos estudantes diante do assunto esta relacionado com a
complexidade do assunto. Segundo Campos e Rodrigues (2007), sua compreensao envolve uma
variedade de aspectos que se configuram como obstdculos ao seu dominio pois, apesar destes
serem uma extensao do conjunto dos nimeros naturais, as tentativas de estabelecer paralelos
entre os procedimentos relacionados aos dois conjuntos ora sdo validos, ora ndo sdo. Por
exemplo, quando se pretende multiplicar duas fra¢cdes, multiplicamos respectivamente,
numeradores e denominadores, da mesma forma como fariamos caso estivéssemos trabalhando
com numeros naturais. Isto nao acontece quando estamos desenvolvendo a soma de duas fragdes,
que neste caso, precisamos primeiramente converté-las em fragdes com mesmos denominadores,
utilizando para esta conversao, o conceito de fragdes equivalentes. Todo este procedimento,
quando nao € adequadamente conceituado e compreendido, se transforma em regras desconexas
e sem sentido cujos resquicios acompanham o estudante durante toda vida académica.

Por isso, o estudo de fracdes deve merecer atencdo especial por parte dos professores e
pesquisadores em Educacdo Matemaética. Devemos oportunizar ao aluno o contato com situagdes
diversificadas que venham contribuir para a construcao e efetiva compreensao do conceito de
fracdes. Diante disto, a busca por mecanismos que contribuam para uma aprendizagem mais
efetiva do conceito de fragoes € legitima. Assim, pretende-se estudar nesta oportunidade a
implementacdo de um caderno teméatico desenvolvido para o ensino de fracdes, que contemple os
cinco significados sugeridos por Nunes et al (2003): nimero, relagdo parte-todo, medida,
operador multiplicativo e quociente.

Este caderno temadtico foi direcionado para Salas de Apoio em Matematica, utilizando
linguagem infantil e a técnica de contacao de estdrias. Este artigo descreve a implementagao
deste material, assim como as principais conclusdes.

O artigo foi dividido em: Fundamentacao Tedrica, Desenvolvimento do projeto,
Conclusoes e Referéncias. Na ‘Fundamentacdo Tedrica’ serdo abordadas a complexidade do
ensino de fragdes, os processos de construcao do conceito, assim como a abordagem de tais
questdes feita pelos livros didaticos. No item ‘desenvolvimento do projeto’ serdo descritos o
publico alvo, o material elaborado, a implementagdo do mesmo feita aula a aula, assim como o
comportamento dos alunos durante esta fase. No item ‘Avalia¢do’ sdo apresentadas as
observacgdes dos alunos, e, finalmente, a ‘Conclusido’ do projeto, onde serdo apresentados os
resultados alcancados. O Material elaborado pode ser encontrado no endereco eletronico
http://www.pde.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=325.

Fracoes e seus diferentes significados

Tanto do ponto de vista do professor como do parecer do aluno o conceito de fracdes
implica em grandes esforcos, sem muitas vezes, ser efetivamente compreendido. Esta defasagem
pode ser incrivelmente duradoura, como evidenciaram os pesquisadores Campos e Rodrigues
(2007); Merlini (2005); Teixeira (2008); entre outros. Tem sido verificado que alunos de nivel
médio e superior também apresentam dificuldades e demonstram n@o conhecer os aspectos
relevantes do conceito de nimero racional, o que acarreta prejuizos a compreensao de novos
conceitos matematicos.
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Com base nisso, Nunes et al. (2003), abordam o conceito de fragdes sob a 6tica de seus
cinco significados: nimero, relagao parte-todo, medida, quociente e operador multiplicativo.
Segundo as autoras, os cinco significados das fracdes quando adequadamente abordados,
contribuem para uma aprendizagem mais significativa deste conceito. Sdo eles descritos em
seguida.

E

* Namero: Uma fragdo » com b # 0, pode assumir o significado de nimero e ser
posicionada na reta numérica. Esta abordagem quase ndo ¢ utilizada pelos livros didaticos, o que
prejudica a organizacdo do conceito, pois o aluno tende a ndo identificar a fracdo como um
ndmero. E importante que ele reconheca este significado, visualizar seu posicionamento na reta
numérica, e compreender que este nimero também pode ser representado como um decimal.

* Relaciao Parte-Todo: Esta ideia representa um todo dividido em partes iguais, onde
1

cada uma dessas partes € representada como ». A relacdo parte-todo implica em um
procedimento de dupla contagem, onde o denominador representa o niimero de partes que este
todo foi dividido e o numerador quantas partes foram consideradas. Esta ideia ¢ muito abordada
pelos livros didéticos, sendo muitas vezes utilizada como uma estratégia para a introducao do
conteddo de fragdes.

* Medida: Neste caso, a ideia € de comparacgdo entre duas grandezas, como exemplo
verifica-se o célculo da probabilidade de um evento, que € obtido através da razdo entre o
nimero de casos provaveis e o nimero de casos possiveis desse evento ocorrer. Assim, a chance
de ocorrer de tal evento varia entre O e 1, sendo este nimero, na maioria dos casos uma fracao.
Da mesma forma podemos abordar o conceito de porcentagem.

* Quociente: O significado quociente é empregado quando em uma determinada situagao,
a

a divisdo € o recurso empregado para a solucao do problema, ou seja, quando a situacdo # , com
b #0, € utilizado para escrever a +b. Este aspecto do conceito de fracio é pouco explorado
pelos materiais didaticos.
[+

* Operador Multiplicativo: A fracdo #, com b # 0, observada pela 6tica do operador
multiplicativo, atua como fator transformador de um ndmero ao ser multiplicando por ‘a’ e
logo em seguida, dividindo por ‘b ’. O nimero resultante deste processo pode ser maior ou

(]

menor que o nimero em seu estado inicial, dependendo do quociente & .

Com o objetivo de entender melhor as concepg¢des que os professores atuantes nas 3*° e 4%
séries, Teixeira (2008) analisou as trés colecdes de livros didéticos (A Conquista da Matematica;
Porta Aberta e Projeto Pitangud). Das trés cole¢des estudadas, apenas uma contemplava os cinco
significados de fragdes, embora superficial para os significados nimero e quociente.

Merlini (2005) constatou situa¢do semelhante ao estudar cole¢des de livros didéticos de
Matematica de 5 e 6 séries, cujo critério de escolha foi a acessibilidade. Os livros estudados
foram: Matemadtica e Realidade; Matematica para todos e Matemaética: Pensar e Descobrir. A
pesquisadora verificou que o significado Operador Multiplicativo foi o que mais se destacou, o
significado parte-todo apareceu sé nos livros de 5% série. Os significados niimero e quociente
aparecem pouco em todos os livros, enquanto que o significado medida nao foi observado em
nenhum dos volumes. Isso pode sugerir que os autores ndo estavam preocupados em trabalhar
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com as diferentes situa¢des que ddo sentido ao conceito de fragdes, os quais podem favorecer a
aprendizagem do conceito de fracao.

Teixeira (2008) verificou que 86,5% dos professores entrevistados utilizam o livro didético
como subsidio para o ensino de fracdes. O pesquisador alerta para a possibilidade desses
professores serem influenciados pelo material, que tendem a valorizar os significados operador
multiplicativo e relagc@o parte-todo e desprezar os demais significados de fragdes. Pode ser
concluido que, se o livro didético for o principal apoio do professor, nem todos os significados
do conceito de fragdo serdo explorados em sala de aula.

Diante do exposto, sentiu-se a necessidade de elaborar um caderno temético para o ensino
de fragdes que contemple os cinco significados sugeridos por Nunes et al (2003). Este material
serd direcionado para as Salas de Apoio de Matemdtica, com o objetivo de subsidiar o professor
em sua pratica escolar e buscar mecanismos que contribuam para a aprendizagem mais efetiva do
conceito de fragdes.

Desenvolvimento do Projeto

Aplicacdo do caderno temético ocorreu no ano de 2009 e o universo de estudo foi formado
por 15 alunos matriculados nas 5* séries do Colégio Eleodoro Ebano Pereira, sendo os mesmos
também participantes do programa Sala de Apoio em Matematica. A selecdo desses alunos foi
feita a partir da verificagdo de insucesso em relagdo a fragdes, contetido este ja ministrado pelo
professor em sala regular, sob a 6tica sugerida pelo livro didético utilizado no estabelecimento.

Assim, o caderno tematico foi escrito em sete capitulos, cada um contendo uma pequena
estoria escrita em linguagem infantil, onde os conceitos mateméticos eram abordados e
discutidos por seus personagens. Para a apresentagcdo de cada conceito eram utilizados
argumentos multidisciplinares como: O jogo de damas, sistemas de medidas, Histéria do Brasil,
taxa de impostos, porcentagem e questdoes ambientais. No final de cada capitulo sdo sugeridas
atividades que foram retiradas de livros didaticos, dissertacdes e teses.

Ressalta-se que foi estudada através de uma pesquisa qualitativa, a reagao dos alunos
participantes do projeto frente a nova abordagem do conceito de fracdes. Foram analisados: a) o
interesse dos alunos pelas aulas; b) a participag¢do dos alunos nas atividades propostas; c) a
compreensdo do conceito de fragoes.

A implementagao do projeto ocorreu na Sala de Apoio de Matemética do Colégio
Eleodoro Ebano Pereira durante o primeiro semestre de 2009, em nove encontros que totalizaram
18 horas.. A metodologia utilizada foi a técnica de contagdo de histérias e a utilizacao de
recursos auxiliares quando necessario.

A implementagdo do projeto ocorreu de acordo com as informacdes abaixo.

Encontro 1 O projeto foi iniciado através da técnica “contacdo de historias”, utilizando o
texto do capitulo 1 da producdo didética, intitulada “Era uma vez...”. A primeira
histéria utiliza o jogo de damas para a introducao do conceito de fragdes. Neste capitulo

LN

a nogdo de frac@o € apresentada aos alunos. Expressdes do tipo ‘“metade”, “pedacgo”,

1313 PR3

parte”, “divisdo”, “particdo”, “fracdo” foram abordadas pelos personagens e serviram
para introduzir o vocabuldrio préprio. Estas expressdes foram discutidas em sala e,
desta forma o conceito de fracdes comecou a ser estruturado. A expressao “das doze
pedras do jogo, encontramos apenas oito” utilizada no texto, serviu como base para a
apresentacdo do significado parte-todo. Esta citacdo também serviu para conceituar o
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numerador e o denominador das fragdes.

Os niimeros fraciondrios encontrados em livros de receitas também foram citados
no texto e utilizados na constru¢do do conceito. O quadro negro foi utilizado como
recurso auxiliar. Na sequéncia, foi apresentado aos alunos o item 1.2 “Vocé sabia que..
0 Jogo de Damas”, apresentando a origem do jogo de damas e suas regras. A turma foi
dividida em duplas e a aula foi finalizada com o recurso do jogo.

Esta aula foi muito bem aceita. Muitos alunos ainda nio conheciam as regras do jogo
de damas, entretanto, depois de explicitadas, participaram da atividade e, de acordo
com os depoimentos, julgaram muito interessante.

Encontro 2

A segunda aula do projeto foi inicializada com o item 1.3 “Relembrando o que

aprendemos”, quando foi questionado sobre a relagdo parte-todo. Os alunos souberam
explicar de forma clara e coerente este conceito.
Em seguida, foi dada continuidade ao assunto, utilizando para tal a unidade 1.4 da
producdo, intitulada “Agora as atividades: o significado parte-todo”, onde ¢é
apresentada aos estudantes uma coletdnea de atividades relacionadas com este
significado, retiradas dos livros didédticos e trabalhos pesquisados. Os alunos
participaram da aula, demonstrando a compreensdo do assunto estudado.

Encontro 3

No capitulo 2: “Marteladas Matematicas — O significado Nimero” sdo citadas
as medidas fraciondrias em polegadas que encontramos em alguns canos e tubulacdes
da construcao civil, assim como o significado da polegada como unidade de medida.

Nesta ocasido, foi levado para a sala de aula tubos, canos e conexdes em PVC,

onde os alunos puderam verificar as inscricdes das fragdes em polegadas (1/2”, 34”,
etc...), assim como era descrito no texto da histdria. No quadro-negro foi fixada a cépia
feita em papel de uma régua expressa em polegadas onde os didmetros dos canos foram
sobrepostos, e a partir dai, foi explorado o conceito ‘nimero’, ou seja, a divisdo do
numerador pelo denominador, resultando em um ndmero decimal que represente a
fracdo estudada. Nesta ocasido, expressdes como “trés quartos” e “trés dividido por
quatro” foram comparadas e associadas e conceituadas como sindnimas.
Na sequéncia, foi discorrido sobre o sistema de medidas baseados nas dimensdes do
corpo humano, como o palmo, a jarda, o pé e as milhas contidas no item 2,2. No fim da
aula os alunos desenvolveram as questOes sugeridas no item 2.3. A aula foi finalizada
com a discussdo e corre¢do das mesmas no quadro.

Encontro 4

O capitulo 3: “Os Quintos dos Infernos - Significado ‘Operador Multiplicativo’”,
apresenta como recurso ilustrativo a expressdo, “vd para os quintos dos infernos”,
originada na época do Brasil colonial para designar a fracdo de impostos paga ao Rei de
Portugal (um quinto), sobre o ouro extraido do Brasil. Este capitulo se inicia
apresentando ao estudante a origem da expressdo, assim como sua justificativa
histérica. Como recurso foram utilizados slides da Igreja e Convento de Sdo Francisco,
em Salvador, para ilustrar as riquezas deste periodo no Brasil.

Em seguida, questdes envolvendo o conceito do operador multiplicativo sdo
propostas, e os alunos foram instigados a resolvé-las. Por exemplo: “Se um quinto do
ouro produzido no Brasil ia para Portugal, e se um minerador produzia 10 kg de ouro,
quanto desta quantia, deveria ser pago na forma de impostos?” Com base nestas
observacdes era desenvolvido o conceito do “Operador Multiplicativo” que, na
sequéncia, foi estendido para outras situacdes. Para finalizar as reflexdes foram
comparados, como o texto sugere, a taxa de impostos paga na época do ciclo do ouro
no Brasil e a arrecadada nos dias de hoje.

Na sequéncia, algumas das atividades do item 3.2 foram selecionadas e
desenvolvidas pelos alunos, que apresentaram ciéncia do conceito abordado.

Encontro 5

Através da técnica ‘contagdo de estérias’ foi apresentado o capitulo 4:
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“Porcentagem e Reciclagem - O Significado ‘Medida’”, onde este
significado foi discutido e a porcentagem foi utilizada. O capitulo se inicia
apresentando a porcentagem na forma de fragdes, ou seja, ao se afirmar que teremos
um desconto de 40% sobre um determinado produto, significa dividir o todo em 100
partes iguais, das quais 40 sdo consideradas. Por exemplo, se uma mercadoria custa R$

400,00 e tem 40% de desconto, calculamos %- 400 = 160, ou seja, o desconto € de

R$160,00. Em seguida, a questdo da reciclagem é abordada, foram apresentados aos
alunos vdrios tipos de materiais reciclaveis como: latas de aluminio, garrafas plasticas,
papel, papeldo, etc.... De acordo com o texto, dentre 100 latas de aluminio produzidas,
89 sdo recicladas (89%); dentre 100 quilos de papel, 40 sdo reciclados (40%), etc... A
intencao foi relacionar a porcentagem com o estudo de fragdes de forma significativa.

Em seguida, foi abordada a geracdo do lixo, sua coleta e tratamento. Para tanto, foi
utilizado slides de lixdes e de rios que recebem esgoto e foi discorrido sobre o impacto
ambiental destes materiais sobre a natureza, além do tempo de degradacdo de cada
material. Foi atribuida grande importancia para a selecdo e reciclagem do lixo
residencial e praticas que podemos ter para favorecer o meio ambiente. Em seguida, foi
pedido aos alunos que desenvolvessem atividades selecionadas do item 4.4. Os alunos
apresentaram grande interesse, sensibilizaram-se com as questdes ambientais e
levantaram vérios questionamentos.

Encontro 6

Para o desenvolvimento desta aula, foram levados trés pacotes de balas para a
sala, e foi pedido para que as balas fossem divididas igualmente entre 4 pessoas. Os
alunos sugeriram abrir os pacotes para dividi-las em partes iguais e logo apds o capitulo
5, “A Divisdo e o Significado Quociente”, foi abordado.

No texto, os personagens se deparam com a seguinte situacdo: como dividir trés
‘coisas’ entre quatro pessoas? A situacdo problema dos pacotes de balas foi sugerida no
texto e assim como na sala de aula, os personagens resolvem abrir os pacotes e dividir
as balas igualmente entre eles. O texto reforca a ideia de que “fracdo” tambf’:m significa

7

“divisao”, ou seja, 20 balas dividido entre 4 pessoas é igual a 5, ou % = 5. Em

seguida, o conceito ‘Quociente’ foi explorado no quadro negro, sugerindo outras
situacdes em que o significado quociente poderia ser empregado.

Na sequéncia, os exercicios do item 5.2 foram desenvolvidos e os alunos ndo
encontraram dificuldades na resolug¢do destas atividades.

Encontro 7

A histéria do capitulo 6, “Sédbado € dia de Pizza — Fracdes Equivalentes, adicio
e subtracdo”, inicia apresentando a seguinte situacdo: duas pizzas sdo divididas em seis
e oito pedacos respectivamente. Um dos personagens comeu dois dos pedagos menores
e um dos maiores, e precisa responder quanto, de uma pizza inteira, ele comeu. O

2 . . . 1
personagem deduz que comeu g da primeira pizza, e 5 da segunda, e como pretende

saber o quanto de pizza comeu ao todo, se dispde a somar as duas quantidades.
O personagem € apresentado tentando resolver o problema da soma da seguinte

2,1 _ 3 ~ _ . o
forma: §+ Pl Os alunos ndo apresentaram objecdo ao cdlculo, e a principio,

concordaram com a solu¢do encontrada pelo personagem. Entretanto, no decorrer da
histdria, o significado dos denominadores € relembrado, e os alunos entendem que ndo
podem somd-los, pois representam as partes que cada uma das pizzas (ou o todo) foi
dividida. Entdo, o conceito de fragdes equivalentes é construido com a ajuda dos
personagens, que sugerem que as pizzas sejam ‘re-divididas’, de forma que ambas
fiquem com o mesmo denominador.

No exemplo das pizzas, o personagem percebe que dividir uma pizza em 8
pedacos e comer 2 é a mesma coisa que dividir a pizza em 24 pedacos e comer 6. Da
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mesma forma, dividir a pizza em 6 pedacos e comer um significa dividir em 24 pedacos

e comer 4. Os alunos concordaram, entdo, que g + é equivale a :: + 22 & desta forma,
:—4+%=§,entﬁo §+%=£'

O texto reforca que, sempre que precisamos efetuar a adicdo ou a subtragdo de

ndmeros fraciondrios, precisamos lembrar que, antes de tudo, devemos ‘cortar’ o nosso
objeto de estudo (o todo) em ‘pedacinhos do mesmo tamanho’, ou seja, utilizando o
conceito de fracdes equivalentes, devemos transformar as fragdes de forma que tenham
denominadores iguais, e s6 depois devemos fazer a operagao.
Na sequéncia, os exercicios do item 6.3 foram propostas. Os alunos apresentaram
dificuldades no desenvolvimento das questdes, necessitando ser relembrados vdrias
vezes sobre o significado do denominador da fragdo. Em geral, tentavam somar as
fragdes e, depois de serem alertados, procuravam encontrar a fragdo equivalente aquela
proposta, muitas vezes nao apresentando sucesso.

concluiram que

Encontro 8

Durante o encontro foi apresentado o método do minimo multiplo comum para
encontrar as fracdes equivalentes. Com este recurso, os alunos passaram a ter uma
melhor desenvoltura com os célculos, facilitando o processo.

Foi verificado que os alunos que participavam do projeto apresentavam melhor
compreensdo do assunto, quando comparados aos alunos da sala de aula regular.
Procuravam encontrar de uma forma intuitiva uma fragdo equivalente que tinha o
mesmo denominador. Quando ndo conseguiam, utilizavam o método do minimo
multiplo comum. Os alunos da sala regular priorizavam o método do minimo muiltiplo
comum, mesmo sem entender exatamente o significado deste recurso.

Durante esta aula, os exercicios foram desenvolvidos. Os alunos, apesar de
utilizar o método do minimo miltiplo comum, ainda apresentaram algumas
dificuldades, Por isto, o assunto foi estendido até o préximo encontro.

Encontro 9

A aula foi iniciada retomando as atividades anteriores, que nao haviam sido
finalizadas. As atividades foram corrigidas no quadro, com a ajuda dos alunos, o que
refor¢ou o conteddo aprendido.

Em seguida, foi abordado o capitulo de fechamento do material, intitulado “O pé
de jabuticabas”, que apresenta uma sintese, em forma de uma pequena estdria contada
pelos personagens principais.

A avaliagdo do projeto foi feita com base nas observac¢des durante a fase de implementacdo. Foi
verificado que os alunos passaram a apresentar um grande interesse pelas aulas de fracdes, fato inédito,
por parte de alguns deles. A técnica da contacdo de estdrias foi bem aceita, os alunos participaram de
todas as etapas do processo, interagindo com o professor e demais colegas.

A contextualizaco colaborou no processo de compreensdo do conceito, ajudando a dar sentido ao
conteddo abordado. Em relacdo a soma de fragdes, os alunos apresentavam melhor compreensdo do
assunto, pois ja entendiam melhor o significado do numerador e o denominador da fragdo. Procuravam,
de uma forma intuitiva, encontrar uma fragdo equivalente que tinha o0 mesmo denominador para efetuar a

soma.

Como professora, posso afirmar que a implementagao do trabalho foi muito compensadora e
prazerosa, e penso em utiliza-la novamente nos anos seguintes.
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Consideracoes Finais

A técnica de contacdo de histdrias foi muito bem aceita pelos alunos, que participaram
ativamente da narracdo, interagindo e dando suas opinides, entretanto, ndo sao comuns 0s
trabalhos que utilizam este recurso dentro do ensino de Matematica.

O material, ao que parece, atingiu seu objetivo. Os alunos gostaram dos textos e passaram
a participar das aulas e as atividades propostas, foi verificada uma melhor compreensao do
assunto, principalmente quando comparados com alunos que frequentavam apenas a sala de aula
regular.

O recurso do jogo foi muito bem aceito. Os alunos passaram a pedir que fosse repetido em
outras oportunidades.

A contextualizacdo foi importante referencial para a apreensao do conceito, ajudando a dar
sentido ao contetido abordado, pois os alunos utilizavam vérias vezes os exemplos sugeridos pelo
caderno tematico para respaldar suas conclusoes.

A maior dificuldade se deu em relagao a soma e diferenca de fragdes, este foi o inico
assunto que precisou ser retomado vérias vezes, sempre atentando para o significado do
denominador. Apesar disso, foi verificado que os alunos que participaram do projeto
apresentaram melhor compreensao do conceito que aqueles que ndo fizeram parte,
principalmente quando foi levado em consideracao a desenvoltura e familiaridade com o assunto.
Enquanto os alunos da sala regular priorizavam o método do minimo multiplo comum para
encontrar a fragdo equivalente, mesmo sem entender exatamente o que este recurso representava,
os alunos que participaram do projeto procuravam deduzir de forma ldgica a fracdo equivalente,
0 que sugere que o material proporcionou subsidios para tal raciocinio.

O trabalho desenvolvido indica que o estudo de fra¢des utilizando os cinco significados do
conceito, quando utilizados de forma significativa ao aluno, pode melhorar significativamente o
relacionamento entre o aluno e o conteudo, favorecendo a aprendizagem de forma significativa e
efetiva, como afirma Nunes et al (2003).

Bibliografia e referéncias

Campos, T. M. M.; Rodrigues, W. R.. A ideia de unidade na construgdo do conceito do niimero racional.
REVEMAT - Revista Eletronica de Educacdo Matematica. V. 2.4, p. 68-93, RFSC, 2007.

Merlini, V. L. O conceito de fracbes em seus diferentes significados: um estudo diagnéstico com alunos
de 5% e 6” série do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) —
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

Nunes, T.; Bryant, P.; Pretzlik, U.; Hurry, J. The effect of situations on children’s understanding of
fractions. Trabalho apresentado no encontro da British Society for Research on the Learning of
Mathematics. Oxford, june, 2003.

Teixeira, A. M. O professor, o ensino de fracdo e o livro diddtico: um estudo investigativo. Dissertacdao
(Mestrado Profissional em Ensino de Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica de Sdo
Paulo, Sdo Paulo, 2008.

XIII CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



