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Resumo

Este artigo ¢ um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento, que
consiste na andlise de atividades propostas por quatorze cole¢des de matematica
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, quanto ao uso dos contextos
socioambientais na abordagem das Grandezas e Medidas. O método Analise de
Conteudo serviu de base para interpretagdo dos dados. Ao analisarmos 126 destas
atividades, confirmamos uma das principais caracteristicas das Grandezas e
Medidas que ¢ proporcionar a articulagdio com outros campos da Matematica,
sobretudo, Numeros e Operagdes e Tratamento da Informagdo, indicando que a
interrelacdo entre os conteudos constitui uma relagdo possivel, podendo favorecer o
ensino-aprendizagem das nocdes matemdticas na sua complexidade. E
consequentemente contribuir para formacao da consciéncia ambiental.

Palavras-chave: Mcio Ambiente; Contextualizacdo; Contexto; Grandezas e
Medidas; Livro didatico.

Introducio

O presente estudo revela como os autores de livros didaticos exploram a inter-relagao
entre o bloco das Grandezas e Medidas e o tema transversal Meio Ambiente, uma vez que um dos
principais instrumentos estruturadores do curriculo da matematica escolar, Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), recomenda a conexao entre os conteudos matematicos e os temas
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de carater socioambiental. Para isso, a pesquisa mapeou e analisou 126 atividades que abordam
conteudos relacionados as Grandezas e Medidas em situagdes problematizadoras envolvendo os
contextos socioambientais nos livros didaticos de Matematica do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. O trabalho consistiu em buscar identificar nestas atividades propostas, elementos
que deem significado ao conteido matematico e consequentemente ajudem na construcdo da
consciéncia ambiental, isto €, revelando o verdadeiro papel do contexto, e no caso da Matematica,
levar os estudantes a produzirem significados para conceitos e atividades matematicas.

Fundamentacao Teorica

Ao longo dos séculos, a Matematica tem sido um valioso instrumento com finalidades e
objetivos distintos. A heranca desta profunda relacdo reflete diretamente na epistemologia do
conhecimento matematico, consolidando-os em objetos de saber. A constru¢do das ideias
matematicas ndo se da por simples acréscimos ou reformulagdo do conhecimento popular. Na
maioria das vezes ocorre uma verdadeira ruptura com o conhecimento empirico (PAIS, 2008).

Os conceitos que envolvem as Grandezas e Medidas sdo exemplos claros de objetos
matematicos diretamente relacionados as tarefas humanas, que fizeram parte das primeiras
concepgdes do conhecimento matematico, por estarem principalmente ligados aos saberes
praticos, dentre tantos outros. Nogdes explicitamente vinculadas ao homem ao longo de sua
historia, envolvidas nas mais corriqueiras atividades, e atualmente, até as mais elaboradas da
tecnologia e da ciéncia.

A Histéria da Matemadtica relata algumas situagcdes do uso das nogdes das Grandezas e
Medidas, como por exemplo: as primeiras medi¢des de area entre os povos egipcios, babilonios,
chineses que surgiram através da necessidade de dividir as terras entre eles; a delimitacdo das
areas as margens do Rio Nilo, provocadas pela disputa de terras. Ainda, referente a estas nogdes
matematicas, os gregos na antiguidade, se interessavam por problemas de comparacdo entre areas
de duas superficies planas, como também produ¢do de uma superficie plana de mesma area, a
partir de outra dada.

Na escola, este bloco de contetdos, recupera a Matematica como ciéncia historicamente
construida, permitindo que os conhecimentos matemadticos tenham um significado mais pratico
para o aluno. Além de possibilitar a articulagdo dos conhecimentos escolares com a vivéncia dos
alunos fora da escola e de instituir conexdes com outras areas do conhecimento (BRASIL, 1997).
Com a divulgagdo dos PCN, na década de 90, esta concepgdo ganhou forga visando um ensino da
matematica através do uso de contextos distintos do puramente matematico, como por exemplo,
os temas transversais (€tica, orientagdo sexual, meio ambiente, saude, pluralidade cultural, entre
outros temas), na producao do conhecimento estabelecendo a relacao entre estes e o dia a dia do
aluno.

Com relagdo ao ensino da matematica na escola, talvez, a recomendacdao dos PCN tenha
remetido a ideia que as atividades matematicas escolares sejam desprovidas de contexto. Para
Barbosa (2004) a idéia consiste em acreditar que a Matematica pertenga a um mundo exterior €
quando a conectamos com situacdes do dia-a-dia ou de outras ciéncias estabelecemos a tal
contextualizagdo. Silva e Santo (2004) refor¢am essa visao, salientando o equivoco na idéia de
contextualizagdo, que se restringe apenas no estabelecimento da relacdo entre os conhecimentos
disciplinares com o cotidiano.

Para o ensino da matematica, Barbosa (2004), ainda argumenta que a utilizacdo do termo
“contextualizagdo” tem sido indevida, ja que todas as atividades da matematica escolar pertencem
a um determinado contexto. Dessa forma, ndo cabe reivindicar a contextualizacdo do ensino de
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matematica. Ele ja esta contextualizado. A questdo € outra. Quais contextos desejamos?

Mas, o que ¢ um contexto? Sadovsky (2007) em seus estudos sobre o papel do contexto na
producao do conhecimento matematico compreende o termo “contexto” como um cenario em que
os tragos essenciais do trabalho na disciplina sejam respeitados, levando em conta os
conhecimentos dos alunos. Valero (2002) define contexto como sendo o conjunto de
circunstancias em torno de um evento.

Para Skovsmose (2000) o contexto sao situacdes que se estabelecem de acordo com trés
referéncias distintas visando levar os estudantes a produzirem significados para conceitos e
atividades matematicas, sdo elas: Matematica Pura: que siao situacdes que pertencem
integralmente a matematica académica; semi-realidade: trata-se de situagdes ficticias, utilizando
elementos do cotidiano ou outras ciéncias; realidade: situagdes reais que ocorre na vida diaria e
cientifica. J& Sadovsky (2007) considera duas formas de contextualizar os objetos matematicos na
producao do conhecimento, através do contexto intramatematico, que consiste em situagoes
onde o referencial para reflexdo s3o as propriedades matematicas. E o0s contextos
extramatematicos, situagdes externa a matematica, que envolve elementos do cotidiano ou de
outras ciéncias, sendo eles ficticios ou situagdes reais, respectivamente.

Com relagdo ao ensino da matematica através da contextualiza¢dao do saber, cabe discutir o
comportamento dos contextos ndo matematicos na produ¢do do conhecimento, pois Sadovsky
(2007) reforga que o contexto interno a Matematica mostra relagdes que o contextualizado no
cotidiano ndo pode mostrar. Entendemos assim, que o uso desnecessario ou indiscriminado dos
contextos externos a Matematica, seja de ordem social ou relacionado a vida cotidiana, pode
ocasionar a ocultacdo do saber matematico em jogo. Neste caso, do ponto de vista da presente
pesquisa, a inducdo ao erro na transposicdo do saber, mesmo que ndo intencionalmente,
comporta-se como o que chamamos de “pretexto”. Isto €, em se tratando de “pretexto”, nos
referimos, exclusivamente, ao funcionamento de um dado contexto que interferi no processo de
ensino-aprendizagem do objeto matematico.

Cabe advertir que o contexto vai continuar fazendo parte da situagdo-problema proposta,
mas a ineficiéncia do seu funcionamento pode comprometer a aprendizagem, nao oferecendo
ferramentas necessarias para a producdo do conhecimento. Sendo assim, o contexto usado para
comunicar o conceito torna-se um pretexto. O Guia do livro didatico (2010) considera que as
contextualizagdes artificiais, em que a situacao apresentada € apenas um pretexto para a obtengao
de dados numéricos usados em operagdes matematicas, sdo ineficazes.

Ao classificar o contexto como pretexto, estamos compreendendo que o estabelecimento da
inter-relagdo entre o objeto matematico e o contexto, proposta pelos autores de livros didaticos,
ndo fornecer os elementos necessarios para a constru¢ao de novos saberes, ¢ consequentemente
compromete aprendizagem e os tragos caracteristicos do conteudo trabalhado.

A pretensdo da pesquisa ndo € apontar erros na organizacdo didatica das atividades
matematicas, muito menos se contrapor ao uso dos contextos sociais ou de qualquer outro tipo,
uma vez que seu uso pode também proporcionar riquissimas contextualizagdes. A finalidade
incide apenas em alertar quanto ao uso ingénuo de um instrumento que, ndo obstante tenha o
proposito de colaborar com o aluno, afasta-o das relagdes e articulagdes que deve ajuda-lo a
organizar, reconstruir e construir o saber matematico em estudo.

Pretende-se deixar claro que atribuimos o seguinte significado para o termo “pretexto”: o
uso de um contexto na constru¢do do sentido do contetido matematico, que consequentemente
oculta a verdadeira intencdo do que se pretende abordar, ou seja, ndo permite ao aluno chegar as
relacdes (cognitivas e matematicas) necessarias para a aprendizagem do contetido matematico em
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jogo. Nesta pesquisa, analisamos um contexto externo a Matematica (o tema transversal Meio
ambiente) na abordagem das Grandezas e Medidas.

Torna-se de extrema importancia a analise da inter-relagao entre os contextos de carater
socioambiental e o citado bloco, pois este tipo de estudo nos permite observar como o uso dessa
articulacdo pode ou ndo descaracterizar o objeto matematico, e possivelmente contribuir para
estruturacao de atividades que promova uma aprendizagem significativa. Diante deste ponto de
vista, o presente estudo revela como os autores de livro didatico exploram a inter-relagao entre o
bloco das Grandezas e Medidas e o tema transversal Meio Ambiente. Neste caso, o livro didatico
ocupa um lugar de destaque nos procedimentos metodologicos adotados pelo professor,
influenciando diretamente o processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ através dele que o aluno e o
professor irdo dialogar com o saber a ser estudado. O livro para o aluno ¢ mais um artificio que o
ajudara a aprender, a construir ¢ alterar significados, em relagdo as questdes envolvidas na sua
vida cotidiana. E desta forma, influencia direta ou indiretamente na concepgao epistemologica do
professor.

Procedimentos Metodolégicos

Com base no método Analise de Conteudo, o presente artigo analisou as atividades
propostas em 14 colecdes de livros didaticos de Matematica que envolve a inter-relagdo entre os
conteudos das Grandezas ¢ Medidas e a tematica socioambiental. As cole¢des foram selecionadas
de acordo com trés critérios: serem aprovadas pelo PNLD- 2010 e constarem no Guia de Livros
Didaticos 2010; possuir exemplares representantes do 1° ao 5° ano; e constar na resenha fornecida
pelo Guia 2010 que a colecdo adota como uma das metodologias de ensino e aprendizagem a
contextualizagdo. As referidas caracteristicas nos permitiram selecionar as colegdes listadas,
abaixo:

1. Asas para voar - Maria Helena Soares de Souza/ Walter Spinelli, editora Atica/ 2008;

2. Aprendendo sempre - Luiz Roberto Dante, editora Atica/ 2009;

3. De olho no Futuro - Angela Meneghello Passos/ Marinez Meneghello Passos, editora
FTD/ 2008;

4. Hoje é dia de Matematica - Edilaine do Pilar Fernandes Peracchi/ Claudia Miriam
Tosatto Siedel/ Carla Cristina Tosatto, editora Positivo/ 2007;

5. Ler o mundo Matematica - Marcia Marinho Aidar, editora Scipione/ 2008;

6. Linguagens da Matematica - Eliane Reame da Silva/ Priscila Montenegro Siqueira,

editora Saraiva/ 2008;

7. Projeto Conviver: Matematica - Marcelo Cestari Terra Lellis/ Estela D Alva Milani dos
Santos/ Luiz Marcio Imenes, editora Moderna/ 2008;

8. Porta Aberta - Arnaldo Bento Rodrigues/ Méario Batista dos Santos Neto/ Marilia Ramos
Centurion, editora FTD, 2008;

9. Novo Bem-Me-Quer - Elizabeth Maria Franca Borges/ Cléa Rubinstein/ Elizabeth
Ogliari Marques/ Vania Maria e Silva Miguel/ Ana Lucia Gravato Bordeaux Rego, editora
Brasil/ 2008;

10. Ponto de Partida - Regina Maria Chacur/ Maria Inez de Castro/ Maria Tomie Shirahige,
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editora Sarandi/ 2008;

11. Projeto Buriti : Matematica - Maria Regina Garcia Gay/ Maria Virginia Gastaldi,
editora Moderna/ 2007;

12.  Projeto Pitangua: Matematica - Juliane Matsubara Barroso/ Alessandra Cora. Editora
Moderna/ 2008
13. Matematica pode contar comigo - Tania Cristina Rocha Silva Gusmao/ Regina de

Féatima Souza Azenha Bonjorno/ José Roberto Bonjorno, editora FTD/ 2008

14.  Fazendo e Compreendendo Matematica - Lucilia Bechara Sanchez/ Manhucia
Perelberg Liberman, editora Saraiva/ 2008.

Para andlise consideramos os seguintes aspectos: organizacdo e quantidade de atividades
propostas nos livros de matematica dos anos iniciais; aspectos conceituais ligados ao bloco das
Grandezas ¢ Medidas; formas de insercao do contexto Meio ambiente nas abordagens dos
conteudos matematicos.

Resultados e Discussao

Identificamos, nas quatorze cole¢des de matematica (anos iniciais do Ensino Fundamental),
207 atividades envolvendo os conteudos matematicos € o tema socioambiental, destas, 126
exploram os conteudos do bloco das Grandezas e Medidas, representando 61% do total. As
situagdes exploradas nestas 126 atividades, abordam os contetidos do bloco das Grandezas e
Medidas frequentemente como ferramenta para resolucdo de problemas, ligados as questoes
ambientais, junto aos outros blocos da matemadtica (NUumeros e Operagdes, Tratamento de
Informacdo, Espago e Forma). Embora, Bellemain e Lima (2002), em suas pesquisas tenham
afirmado que, apesar de concordar com a importancia do carater de ferramenta das Grandezas e
Medidas, pode-se incorrer no erro de nao se considerar suficientemente seu carater de objeto de
estudo.

Predominantemente as 126 atividades localizadas nas colegdes encontram-se nos livros
direcionados para o 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental. Esse aspecto contraria um dos principios
da Educacdo Ambiental formal, que considera que o tema Meio ambiente seja introduzido na
escola, como um processo permanente € continuo, durante todas as fases do ensino formal. Para
os PCN/ Meio Ambiente, essa vivéncia permite aos alunos perceber que a construgdo e a
producao dos conhecimentos sdo continuas e que, para entender as questdes ambientais, ha
necessidade de atualizacdo constante (BRASIL, 1997).

Quanto ao uso das tematicas socioambiental nas abordagens dos conteudos das Grandezas e
das Medidas, os contextos agua e lixo aparecem predominantemente nas atividades,
correspondendo a 33% e 29%, respectivamente. A predominancia das tematicas, residuos solidos
(lixo) e desperdicio de 4gua nas abordagens revelam a forte relevancia social dos temas. Nas
colecdes analisadas o contexto “lixo” aparece associado as Grandezas massa, tempo, valor
monetario, assim como, fazendo uso das suas respectivas unidades de medida: quilograma e
tonelada; dia, semana, més e ano; reais. Cabe salientar que os autores das cole¢des exploram,
também, a relacdo entre as grandezas, mas as unidades de medidas sdo as mais trabalhadas nas
atividades. J4 no contexto agua, os conceitos mais explorados sdo as grandezas tempo,
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capacidade, valor monetario, essas podem estar articuladas. As unidades de medida
convencionais sao as mais utilizadas pelos autores.

De modo geral, os contextos ambientais mencionados sdo usados pelos autores dos livros
didaticos para explorar as grandezas extensivas (em que o todo ¢ a soma das partes) e as
grandezas intensivas (exigem para a sua medida procedimentos mais sofisticados). Nas colegdes
observamos menor énfase as no¢des das Grandezas temperatura e perimetro.

As atividades que envolvem o contexto socioambiental e o referido bloco matematico
encontram-se distribuidas ao longo dos livros, bem como, também podem ser encontradas no
final dos capitulos resgatando o contetido estudado, ou em anexo, sendo proposto como projeto.
Isto é, ndo se apresenta Unico e exclusivamente em um capitulo especifico.

A referida distribui¢ao nos livros didaticos favorece a conexao com os demais blocos de
conteudos matematicos, além de possibilitar a interrelagdo com os temas transversais (orientagao
sexual, saude, pluralidade cultural, meio ambiente, ética e temas locais), confirmando uma das
principais caracteristicas do bloco Grandezas e Medidas. “O estudo desse bloco de contetidos
permite interligagdo entre os campos da Aritmética, da Algebra e da Geometria” (BRASIL,
1997). Lima e Bellemain (2004) destacam que a referida particularidade “confere ao bloco uma
influente relevancia curricular, o que contribui para a construgao de significado dos conceitos e
procedimentos relativo a Grandeza e Medidas”.

Quanto aos aspectos conceituais referente as Grandezas e Medidas, as atividades foram
analisadas de acordo com as recomendacdes sugeridas pelos PCN para o primeiro ciclo (1° e 2°
ano) e segundo ciclo (3°, 4° e 5° ano) do Ensino Fundamental.

Nos livros do 1° e 2° ano as atividades que envolvem questdes ambientais € os contetidos
das Grandezas e Medidas, se limitam apenas a explorar a comparacao entre medidas, a partir do
conhecimento prévio dos alunos em relagdo a medida. Mesmo a formalizacdo de sistemas de
medidas ndo sendo objetivo do primeiro ciclo, as atividades identificadas ndo ajudam a
constru¢do do conceito de medida, nem a usar procedimentos de medidas convencionais. As
unidades convencionais sdo utilizadas. Para exemplificar apresentamos a figura 1. Atividade
extraida do livro do 2° ano, o texto informativo apresenta a problematica ambiental (extingao das
espécies), o foco matematico explorado ¢ a comparagdo entre o comprimento do mico-ledo
dourado e o ser humano recém nascido, estimada em centimetros.

Resolvendo problemas

Vocé& conhece o mico-ledo-dourado?
Olha ele ai nesta foto.

Ele e considerado o animal
simbolo da Mata Atlantica.

Os micos-lebes-dourados sao
pequenos animais que, quando
adultos, medem no maximo

60 centimetros.

Pesquise e responda:

‘\;

a) Uma crianga, aoc nascer, € maior ou menor do que um

mico-ledao-dourado adulto? Menor

Figural. Exemplo de comparacio entre medidas, p.215, 2° ano.
Nas colegdes direcionadas ao publico do segundo ciclo do Ensino Fundamental poucas sio

as situagdes-problema que abordam a utilizagdo de procedimentos e instrumentos de medida
usuais ou ndo, em func¢do do problema e da precisdo do resultado. Quando solicita o faz como na
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atividade da figura 2, na atividade a régua deve ser usada para medir o contorno do parque, trata-
se da construg¢do do conceito de perimetro, da conversdo de unidades de medidas convencionais
(centimetro para quilometros). O conceito de proporcionalidade também ¢ necessario na
atividade.

Resolvendo problemas

Um parque nacional &€ uma regido delimitada com a finalidade de proteger e organizar
as riquezas naturais ali existentes.

Sua preservacao torna-se essencial para a manutengao da qualidade de vida do
nosso planeta.

O Brasil possui quase guatro dezenas de pargues nacionais.

. Veja 0 mapa do Pargue Nacional do Monte Pascoal, no estado da Bahia:
Apravaits para falar da importancia d Monts Pascasl no Descobrimenta do Bras

| Caraiva

,"’ q

CUTZapt

| Oceano
Atléntico

L Ve e !.7ponta
nnnnn g Za \ 1N\ mbaguaba
e

Fonte: Pargues Nacionais — Brasil. S&o Paulo: Empresa das Artes, 2004
No mapa acima, o contorno do parque foi retificado. Medindo as linhas tragcadas em
preto sobre 0 mapa, podemos calcular o perimetro aproximado do parque.

Use a régua para medir o contorno do parque e responda em seu caderno:

a) Quantos centimetros tem o perimetro retificado do mapa do parque? 22,1 cm

b) No tragado do perimetro desse parque, cada centimetro representa 3,5 km. Usando
a calculadora, descubra o perimetro aproximado do parque. 112 kr

_ Imagine que uma estrada fosse construida emtorno do
parque para que os visitantes pudessem dar uma volta
completa nele. Esse projeto esta tragado em vermelho
no mapa acima
a) Use arégua e a calculadora para descobrir a exten-

s80 dessa estrada no mapa em centimetro: ) cn
b) Calcule a extenséo aproximada da estrada usando

amesma relagéo:

1 cm =» 3,5 km. 83,5 km

A9
Z LSS

Figura 2. Atividade que promove o uso da régua, 5° ano, p.248.

O calculo de perimetro e de area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas, assim
como, o uso de formulas também ndo foram observadas nas atividades envolvendo o contexto
socioambiental. Porém, identificamos abordagens que trabalham com a comparacdo de
perimetros e areas, com relagdo a distingdo entre as duas grandezas e a comparacdo entre
unidades de medidas.

As conversdes simples entre unidades de medidas de mesma natureza (centimetro para
quilometro, milimetro para litro, por exemplo), e, principalmente, com significado pratico sdo
frequentemente realizadas nas atividades identificadas, adequando-se a proposta para o segundo
ciclo. Também verificamos a utilizacao de unidades usuais de tempo, utilizacdo das medidas de
tempo, realizagdo de conversdes simples e relagdo entre unidades de tempo (dia, semana, més,
bimestre, semestre, ano, hora, minuto). Como exemplo, a atividade apresentada na figura 3, os
aspectos conceituais mencionados acima estdo presentes, além de estabelecer a relacdo entre
grandezas diferentes, através do célculo da proporcionalidade, bem como, atribuicao de valor
monetario em fungdo da grandeza capacidade.
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POR DENTRO DAS INFORMACOES
A agua é um bem precioso, importante para a vida das i g 5 i
plantas, das pessoas e de outros animais. 12 Quantos litros de agua sao desperd\g_ados em um més por
A 4gua adequada para o consumo humano é a potavel, uma torneira que néo fecha direito e fica gotejando?iaso ¢

ou seja, aguela que nao tem sujeira nem seres vivos que 20
transmitem doengas.

D Considerando que um més tem 30 dias, pense e responda:

Em um dia, quantos litros de agua, aproximadamente,
sdo desperdigados por uma torneira que goteja?ss!

g

8% Quantos litros de 4gua uma torneira com abertura de
vazamento de 1 mm desperdiga em um més? a2e40l.

4

Ainda com relagéo a abertura de vazamento de 1 mm, em
um dia, o desperdicio sera de quantos litros de 4gua? E em
uma hora, guantos litros seréo desperdigados? zoss L. &7 !

59 Quantos litros de 4gua, aproximadamente, escorrem por
uma torneira que fica aberta durante uma semana com
uma abertura de vazamento de 9 mm? 17800/

8 Para os cearenses, o custo de 1000 litros de agua, no

ano de 2007, estava em torno de R$ 1,05

Calcule, aproximadamente, quantos reais eram gastos
por uma familia que consumia mensalmente:

Alguns fatores, como o aumento do consumo de agua,

o desperdicio de 4gua, o desmatamento e a poluigdo, estao a) 12000 { de agua; rs 1250
provocando a escassez das reservas de 4gua consumivel no b) 15000 { de &gua; rs 1575
planeta. _ ) ) ) . ) 18500 { de agua. rs 19.43
Confira nas informagdes a seguir a quantidade aproximada - e néal
de agua desperdigada por uma torneira mal fechada. 7 Com base nas informagdes do texto da pagina
M S e anterior, elabore uma pergunta e pega que um colega
i a responda. pessoal
Gotejando: i 3
isbdicalin _1 Observe as torneiras da sua casa ou da escola e verifique
AT e alguma delas estd mal fechada ou com
& Com abertura de 1 mm: gefaito.
s L L Se vocé encontrar alguma tornelra com
yazamento, compare esse vazamento com
ormagdes dadas no final da
Com abertura de 2 mm: ior & calcule, aproximadamente,
135350 Iitros/més anios liros de Agua sao desperdigados
2 por essa fomeira em um més.
Som sbuelies de 3 it i tenha encontrado uma das
765000 litros/més ] { da ou com defeito, em sua
i ovidénci ? P
CAGECE/Govermo do Geart. Revita Abastece, ana 2, n. 5, ABAS, Niskeo Ceard Dvidéncias devem ser tomadas
196 S . o< 3 as 237 e 238 como atividac eats

197

Figura 3. Conversdes simples e relag@o entre unidades de tempo, p.197, 4° ano.

Nas quatorze cole¢des analisadas, os autores ensaiam a insercdo de praticas didatico-
pedagbgicas que envolvem a contextualizacdo, utilizando contextos que transitam, desde as
experiéncias escolares, sociais e cotidianas, as abstracdes caracteristicas dos contetidos
matematicos. Muito embora, encontra-se o uso exacerbado de contextos ligados ao cotidiano do
aluno, ou seja, trabalha-se apenas com o que se supde fazer parte do seu dia-a-dia. Muitas vezes a
artificialidade com que o contexto € usado o torna um pretexto.

O exemplo abaixo, figura 4, representa bem a situacdo onde o contexto transforma-se em
pretexto A super valorizagdo do tema transversal, o torna pretexto, pois a funcionalidade da
Matematica ¢ ocultada. Embora, a atividade abaixo (figura 4) propicie a formagao da consciéncia
ambiental, esta ndo revela as caracteristicas, a linguagem e os simbolos matematicos, nem muito
menos explora o ensino-aprendizagem de nenhum objeto matematico. Assim, torna-se pouco
significativo abordar a temadtica de carater socioambiental sem conexdo com o conteudo
matematico.
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CAPITULO 9

Na entrada do parque

o rofass

Leticia e sua mae visitaram o Parque Nacional do Itatiaia nas Ultimas férias. Esse par-
que, localizado entre o estado do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, foi o primeiro parque
nacional brasileiro e completou 70 anos em 2007.

Observe uma das fotografias que Leticia tirou logo na entrada do parque: {—\““‘"

DA A NAO SER 0 TEMPO,

NAD TIRE NADA A NAQ SER FOTOCRAFIAS,

P 440 LEVE NADA A NAO SER RECORDACOES
NAO DEIXE NADA A NAO SER PEGADAS.

1. Vocé e seus amigos da turma devem se organizar em 4 grupos. Cada grupo
2 vai explicar para os colegas dos outros grupos uma das frases do cartaz,
dando exemplos de quais medidas precisam ser tomadas para que o ¥

visitante cumpra o que esta sendo pedido.

2. Cada grupo deve fazer um cartaz elaborando frases sobre atitudes que
devem ser tomadas para conservar a escola de vocés. Com a ajuda do ‘&0
professor, afixem esse cartaz em um local da escola onde todos os alunos
possam vé-lo.

Figura 4. Atividade de abertura do capitulo, 4° ano, p.177.

Se levarmos em consideragdo que o processo de contextualizacdo possibilita uma
aprendizagem mais ampla do objeto matematico, indicando sua funcionalidade e principalmente
seu uso nas mais diversas areas e atividades, iremos concluir que a atividade apresentada na
figura 5, a seguir, sO respeita os aspectos conceituais do conceito matematico (conversao simples
entre unidades de tempo), porém, o contexto ndo cumpre seu papel social, ou seja, ndo permite
que o aluno compreenda a utilidade e importancia das informagdes fornecidas, de extrema
relevancia para formagao do sujeito cidadao.

Voceé sabia que uma pessoa produz cerca de 1 quilo de lixo por dia?

rono
—— [
=

VETA QUANTO
TEMPO A NATUREZ A
LEVA PARA
DECOMPOR ALGUNS
MATERIAIS!

D

LATA DE ALUMTNTC
DE 100 A 500 ANOS

Fontes: CREA/PR, 1999; Ministério do Meio Ambiente e Recursos Hidricos e Amazénia Legal. Adaptacao.
Responda em seu cadernmo:

- Quantos meses o chiclete leva para se decompor? o meses.

B. Quantas décadas estes materiais levam para se decompor?

< saco plastico o = lata de aluminio ioaso
€-  E quantos seéculos?
= saco plastico = = lata de aluminio ias
1Z1 cento e setenta e um
S

Figura 5. Exemplo de conversao de unidades de medidas, extraida do 5° ano, p171.
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A nosso ver, o contexto usado nesta atividade torna-se um pretexto, isto €, o papel deste ¢
meramente ilustrativo, for¢ado e ndo favorecendo a ampliagdo do conhecimento abordado,
consequentemente interferindo na formagdo integral do aluno, com vistas a conquista da
cidadania, conforme preconiza os PCN.

Ao nos referimos a expressao “pretexto” estamos considerando a artificialidade do uso de
tematicas para abordar conteidos disciplinares, que ocasiona o empobrecimento do trabalho e
consequentemente produz efeito contrario no processo de ensino-aprendizagem. Em se tratando
do ensino da Matematica, o uso do contexto, seja ele de cardter socioambiental, proprio da
matematica, que envolva modelagem matematica ou um contexto da histéria da matematica, entre
outros, precisa possibilitar que os contetidos possam ser abordados na sua complexidade,
contemplado a perspectiva de um ensino mais significativo.

No exemplo abaixo (figura 6), os autores usam um contexto de ordem social, aproximando-
o de uma situacao do cotidiano, tomar banho. Os autores inserem o contexto desperdicio de agua
através de um texto informativo e ilustragdes com legendas. Neste cendrio, a operacao aritmética,
subtragdo, deve ser acionada para resolver a atividade, a solugdo da questdo proposta deve ser
expressa em litros por se tratar da abordagem do conceito de capacidade. Mas, embora o contexto
respeite os aspectos conceituais do conhecimento matematico, ndo amplia o conhecimento em
relacdoa tematica ambiental, comprometendo a formacdo para cidadania, neste aspecto torna-se
um pretexto.

PORDENTRO DAS INFORMAGOES

Durante o banho, devemos manter o chuveiro fechado
ao nos ensaboar, para que ndo haja desperdicio de agua.

ushragoes: Sased

Chuveiro aberto durante
ensaboamento. 0 ensaboamento.

15 litros de agua 45 litros de adgua

a) Quantos litros de agua podemos economizar em
um banho se fecharmos o chuveiro enquanto nos
ensaboamos?

30 litros de agua.

b)Vocé e as pessoas de sua casa tem esse habito
durante o banho?

Se vocés ainda nao possuem esse habito, converse
com as pessoas de sua casa sobre esse assunto.

213

Figura 6. Atividade envolvendo um contexto de ordem socioambiental, 2° ano, p.213.

Nas colegoes, a insercao do tema transversal Meio Ambiente € feita principalmente através
de textos informativos (noticia, reportagem, artigo jornalistico e cientifico) e textos narrativos
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(estorias ficticias), mas outros géneros textuais também sao usados pelos autores dos livros
analisados para introduzir o tema transversal, tais como: poemas, historia em quadrinhos, porém
com menos freqiiéncia. Também sdo usados os seguintes recursos visuais de comunicagdo: fotos,
desenhos, figuras, mapas para o professor praticar a leitura de imagem com o aluno; tabelas,
gréaficos e faturas ou contas de agua e energia utilizadas para fornecer dados matematicos sobre a
tematica abordada. Esses recursos visuais de comunicagdo também servem como suporte na
composi¢ao dos textos.

O uso de recursos textuais e visuais pelos autores dos livros didaticos analisados visa
informar quanto a problematica socioambiental, ou seja, situar o sujeito no tempo e no espaco
com relacdo aos efeitos dos impactos provenientes da agdo humana sobre o meio ambiente, o que
consequentemente permite o estabelecimento de uma relacdo quase que “natural” com o objeto
matematico em estudo, levando o aluno a reconhecer a funcionalidade da Matematica nas
atividades cotidianas. Embora, ¢ importante termos em conta que nem todos os alunos t€ém as
mesmas capacidades de entender um dado conceito, principalmente quando este de certa forma
encontra-se implicito no texto.

Consideracoes Finais

Apoés quatorze anos da publicagdo e divulgacdo dos PCN/Matematica pelo Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), observa-se, na atual organizagao dos livros didaticos de Matematica
para os anos iniciais, os primeiros reflexos das tendéncias pedagogicas e concepcdes ideologicas,
defendidas por este documento curricular, que vislumbra a vinculagao do saber matematico com a
realidade social e cultural humana. Muito embora o referido parametro curricular, ndo deixe claro
quanto a forma de colocar em pratica suas recomendagdes, também sugere a incorporagdo de
contextos que contribuam significativamente para o avango do aluno, em nivel de conteudos e em
nivel de formagao para a cidadania.

Esta pesquisa revela que, embora de maneira “simplista”, mas criativa, as abordagens nos
livros didaticos tém despertado para a necessidade de uma educagdo voltada para a compreensao
dos fendmenos que envolvem o homem e o que ocorre no seu mundo. Isto é, um ensino que
valorize o desenvolvimento do espirito critico diante da realidade sociocultural a sua volta, que
permita ao aluno atribuir um sentido pratico ao saber matematico, aproximando-o de situagdes
que ajude a compreender e a reconhecer a funcionalidade da Matematica na sua complexidade,
dentro e fora do ambito escolar.

Evidencia-se que, os livros didaticos analisados nesta pesquisa, ensaiam propostas de
ensino-aprendizagem com o intuito de minimizar o carater tradicional da Matematica escolar,
porém, as abordagens, ainda, ndo beneficiam que os conteudos matematicos sejam explorados
nos seus diferentes significados e nos seus diferentes contextos, ao longo de toda a escolarizacao,
consequentemente nao consolidando a construgdo e elaboragdo de conceitos matematicos de
forma significativa, tornando o uso do contexto apenas como pretexto, para acompanhar as atuais
tendéncias pedagogicas. Isto €, esquecendo de resgatar aspectos do conhecimento matematico que
foram negligenciados ao longo do processo de ensino.

Por exemplo, a inser¢ao de novos elementos ao ensino do bloco das Grandezas e Medidas,
tem causado grande preocupagdo, uma vez que se observa nos livros didaticos de Matematica o
uso exacerbadamente dos mesmos apenas como ferramenta de articulagdao entre topicos afins, o
que consequentemente se verifica a incorréncia de erro no que diz respeito ao aspecto conceitual,
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devido ndo considerar suficientemente seu carater de objeto do saber. Quando a énfase estd em
associa-los a tematica Meio ambiente, tem-se o objetivo de favorecer a articulagdo entre os
blocos de conteudos matematicos e estabelecer a conexdes com diferentes areas do saber. O
desafio ¢ ndo descaracterizar os objetos do saber da Matematica, porém, redescobri-los para
assim dar significado ao que esta sendo estudado.
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