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Resumo
Este artigo iniciou-se ap0s a coleta de alguns dados para o projeto de pesquisa
académico intitulado como “HISTORIAS DE VIDAS E SONHOS DE JOVENS E
ADULTOS NO LIMITE DA INCLUSAO ESCOLAR: vivéncias matemdticas no
MOBRAL”. ' Nesse projeto realizam-se discussdes referentes a educacdo de jovens e
adultos, com o intuito de analisar o papel desempenhado pelo Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL) na vida de alguns ex-professores e de antigos alunos
deste movimento, nas décadas de 1960 a 1980, na perspectiva dos mesmos.
Pretendemos verificar como se dava o ensino de matemaética neste movimento.
Utilizaremos tanto depoimentos coletados por meio do Método Biografico na
modalidade relatos de vida, quanto analise documental. Trata-se de uma pesquisa em
desenvolvimento, para a qual se apresenta alguns resultados ja encontrados.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos, MOBRAL, Ensino de Matemética,
Historias de Vidas, Método Biografico.

Introducao

“Escrever a Histéria dos vencidos exige a aquisicdo de uma
memoria que ndo consta nos livros da Histéria oficial (...). O
historiador (...) pretende fazer emergir as esperangas nao
realizadas (no) passado e inscrever em nosso presente seu
apelo por um futuro diferente (...). O esforco (...) é ndo
deixar essa memoria escapar, mas zelar pela sua conservagao
e contribuir na reapropriacdo desse fragmento de Histdria
esquecido pela historiografia dominante.”

(Jeanne Marie Gagnebinz)

! Pesquisa realizada junto ao Programa de Pés-Graduacio em Educacio Matemdtica. Area de
Concentracdo em Ensino e Aprendizagem da Matemadtica e seus Fundamentos Filoséficos-Cientificos.
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas-Rio Claro/SP, orientada pela Prof®. Dr*. Arlete de Jesus Brito.

* Prof* Dr*. titular da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e Livre-docente da Universidade
Estadual de Campinas. Lattes: http://www.pucsp.br/pos/filosofia/docente/jeanne.htm
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Ensinar e aprender. Professores e alunos. Educacao. O universo da Educacio e,
particularmente, o0 mundo escolar, para nos leitores (as) escolarizados (as), estd (ou esteve)
presente, com muita freqii€éncia, em nosso cotidiano.

O que um dia foi o “outro”, nossos primeiros alumbramentos — a primeira vez que fomos a
escola, as primeiras li¢des, os primeiros professores, a primeira aula como professores -, hoje faz
parte de ndés mesmos.

Muitas pessoas tém dificuldade em responder “para que serve a Historia” e, em particular,
a Historia da Educagdo. A Histdria nos permite ver que, em outros lugares, culturas e em outras
épocas, ou aqui perto de nds, a educacio, de modo geral, e a escola, em particular, ttm mudado,
mas parecem manter alguns elementos intocados que surpreendentemente, s3o 0s mesmos, aqui,
em 2011, 14 em 1960. (cf LOPES & GALVAO, 2005).

O pequeno trecho introdutdrio acima sobre a concepg¢ao de Histéria em Walter Benjamin
nos aponta a necessidade e, portanto, a atualidade de se pensar que memoria histérica tem sido
construida em nosso pais. (cf COIMBRA, 2000).

A memoria € a musa da narrativa. Nada desaparecerd no passado enquanto o homem
exercitd-la, pois ela pode apontar erros e exigir justica.

A Historia que nos tem sido imposta seleciona e ordena os fatos segundo alguns critérios e
. . . 1A . . ~ 3
interesses construindo, com isso, “zonas de sombras, siléncios, esquecimentos, repressoes [...]”
e negagoes.

A memoria histdrica atual tem sido produzida pelas praticas dos “dominadores”,
impossibilitando que os “dominados” deixem registrados suas experiéncias de resisténcia e luta,
deixando no esquecimento embates ocorridos em nosso pais, como se esses sujeitos ndo tivessem
estado presentes no cendrio politico, impondo-lhes mais uma vez o siléncio.

Lopes e Galvao (2005) afirmam que a disposi¢ao para se fazer histdria, ou para se ler o
mundo como um dispositivo historiador, parte, antes de mais nada, de uma disposic¢ao radical
para ler, ver, ouvir e contar...o outro.

No que se refere ao tema desse projeto de pesquisa, estamos entendendo por Historias de
Vidas, a que se pretende contemplar a narrativa do percurso pessoal de algumas das pessoas (cf
MEIHY, 2005) envolvidas no Movimento Brasileiro de Alfabetizagao.

Tais pessoas sdo Jovens e adultos, um grupo marcado pela exclusio escolar ocorrida por
meio de diversos fatores*. Assim, o presente projeto reflete nossas preocupagdes com o sentido
social e comunitério.

? Ribeiro, 1996, p.180. apud COIMBRA, 2000, sem paginagao.

* Na realidade, os que abandonam a escola o fazem por diversos fatores, de ordem social e econdmica
principalmente, e que, em geral, extrapolam as paredes da sala de aula e ultrapassam os muros da escola.
Deixam a escola para trabalhar; deixam a escola porque as condicdes de acesso ou de seguranca sdo
precérias; deixam a escola porque os hordrios e as exigéncias sdo incompativeis com as responsabilidades
que se viram obrigados a assumir. Deixam a escola porque ndo hd vaga, ndo tem professor, ndo tem
material. Deixam a escola, sobretudo, porque ndo consideram que a formacdo escolar seja assim tdo
relevante que justifique enfrentar toda essa gama de obstdculos a sua permanéncia ali (FONSECA, 2005,
p. 32-33).

XIII CIAEM — IACME, Recife, Brasil, 2011.



Historias de Vidas Esquecidas: vivéncias matemdticas no MOBRAL. 3

“Pouco ou nada se tem dito sobre as experiéncias escolares anteriores do publico da EJA”
(FONSECA, 2001, p.5). Nos, professores que trabalhamos com adultos, e mais especificamente
com o ensino da matematica de jovens e adultos, sabemos da importancia de tentar resgatar essas
experiéncias.

[...] Como tal, esse grupo tem perspectivas e expectativas, demandas e
contribuicdes, desafios e desejos proprios em relacio a Educagdo Escolar. Cabe,
pois, as institui¢des educacionais se comprometerem com uma politica de
inclusdo e de garantia do espago do adulto na Escola, o que implica uma
disposicao para a reflexdo e para a consideracdo dessas especificidades no

delicado exercicio de abandono e de criacdo, de reordenacio e de (re)significacio
das praticas pedagégicas da EJA. (FONSECA, 2001, p. 228).

Assim como Fonseca (2005), quero suscitar indagacoes, compartilhar reflexdes, sugerir
perspectivas sobre os movimentos de educagdo de jovens e adultos.

Portanto, no sentido de resgatar memorias esquecidas, trago aqui uma experiéncia de
alfabetizacdo de jovens e adultos, acontecida nas décadas de 1960 a 1980, em Araras, interior de
Sao Paulo: 0o MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, vinculado ao Ministério da
Educacao e Cultura.

Fazer uma leitura dessa experiéncia, tendo como sujeito alguns professores, alunos e
coordenadores que atuaram no MOBRAL nas décadas de 1960 a 1980, os quais vivenciaram as
experiéncias deste Movimento durante esse periodo militante no municipio de Araras, interior de
Sao Paulo, é o que se pretende. Este estudo servird tanto para a discussiao do papel do MOBRAL
na vida de alguns professores e educandos jovens e adultos, quanto para avaliar como a busca do
sonho de cidadania atuou na vida pessoal dessas pessoas. Portanto, a pergunta que se coloca para
essa pesquisa é:

Que papel teve 0o MOBRAL na vida de alguns ex-professores e antigos alunos deste
movimento, na perspectiva dos mesmos?

Tragcamos dois objetivos:
i) Realizar uma revisao bibliografica sobre a histéria do MOBRAL.

ii)Verificar o papel do MOBRAL nas histérias de vidas de algumas pessoas que nele
atuaram.

Revisao e fundamentacio tedrica

Os meus primeiros contatos com a literatura que permeia a educacao de jovens e adultos no
Brasil me impulsionaram a buscar um melhor entendimento dos fatores influentes na educagao
dessas pessoas que tiveram o direito da educacido negado na infancia e adolescéncia, dai minhas
preocupagdes voltarem-se a historia.

A década de 60 foi um periodo importante e significativo para o nosso pais, pois mudancas
ocorreram no ambito da politica e em todos os segmentos da nossa sociedade.

Foram anos em que a repressdo e o medo, em seu sentido mais obscuro e cruel imperavam.
O brasileiro foi reduzido a uma coisa. Aos que se opunham a ordem imposta, restava o flagelo da
tortura, o exilio ou o siléncio.
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Ainda hoje, quando se fala em ditadura militar, percebe-se um vestigio de frustracdes nas
expressoes daqueles que viveram e sofreram conseqii€ncias dessa politica que permeou 0 nosso
pais, depois do Golpe Militar de 1964.

O regime militar foi marcado por um periodo em que havia um ideal de recuperacio da
economia; portanto a demanda por mao de obra especializada caminhava no mesmo sentido. O
governo passava a procurar solu¢des buscando no capital estrangeiro — acordos MEC — USAID -
uma maneira de suprir as necessidades da educacdo brasileira.

Com a assinatura dos acordos inaugurou-se um novo estilo de fazer politica educacional no
pais, cuja elaborag¢do do or¢amento foi entregue aos técnicos americanos. (cf. ARAPIRACA,
1982).

Como afirma Cunha e Gées (1989) a USAID assumiu a tarefa da reordenacdo da educacio
nacional, sigilosamente, nas gestdes de trés Ministros de Educagdo, quais sejam Suplicy de
Lacerda, Raymundo Moniz de Aragio e Tarso Dutra.

A interferéncia norte-americana no controle do sistema educacional, camuflada de
“assisténcia técnica”, ja vinha de longe. Esses interesses se manifestaram desde a Guerra Fria e
cresceram no final dos governos Dutra e JK. Entretanto, a desnacionalizacao do campo
educacional se intensificou no governo Castelo Branco.

Os acordos MEC-USAID cobriram todo o espectro da educagdo nacional, isto €, 0 ensino
primdrio, médio e superior, a articulacio entre os diversos niveis, o treinamento de professores e
a producdo e veiculacdo de livros didaticos. Os mesmos encerraram a fase dos movimentos de
educagdo e cultura popular dos anos 60.

Ainda no regime militar, no governo Médici, foram divulgados os resultados do Censo
Demografico de 1970. Os dados mostraram que, no periodo 1960-1970, os ricos estavam cada
vez mais ricos e os pobres cada vez mais pobres. Para os defensores da politica econdmica da
ditadura, as diferencgas de escolaridade € que determinavam as diferencas de rendimentos entre as
pessoas, ou seja, a renda estaria mal distribuida porque uns tinham mais acesso a escola do que
outros. Portanto, para o governo e seus argumentadores, a distribui¢do da renda mais igualitdria
viria, automaticamente, como resultado da mais ampla distribui¢do de oportunidades
educacionais para todos. (cf CUNHA e GOES, 1989).

Segundo Cunha e Gées (1989), com o objetivo de buscar credibilidade para sua politica
“distributivista”, os governos autoritdrios organizaram o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao —- MOBRAL, que, em uma década, deveria reduzir a propor¢@o de analfabetos
para menos de 10%. Esse movimento foi criado pela Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de
1967. “Como, porém, o Estado s6 previa uma verba anual de Cr$ 500 000,00, para o
funcionamento dos programas, 0o MOBRAL realmente s6 comecou a funcionar quando, em
1970, se encontrou uma forma real de financiamento™. 5 (SUCUPIRA, 1974 apud FREITAG,
1977, p. 91).

Foi organizada toda uma rede de ensino supletivo usando o rddio — o Projeto Minerva — e a
televisdo, veiculo que explorou até mesmo o género da novela com intuito educativo.

> Esta consistia em desviar 6,75% da receita liquida da loteria esportiva e dedu¢des voluntarias de 1% do
imposto de renda devido pelas pessoas juridicas para o programa de alfabetizacdo. Com isso o MOBRAL
dispunha em 1971 de 67 milhdes de cruzeiros. (FREITAG, 1997, p. 91).
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Contudo, Cunha e Gées (1989) afirmam que o panorama da politica educacional da
ditadura era desolador. Entretanto, qual teria sido o desempenho do MOBRAL, tido como uma
grande esperanca politica educacional?

Segundo Bello (1993), o Mobral propunha a alfabetizagao funcional® de jovens e adultos,
visando conduzir a pessoa a adquirir técnicas de leitura, escrita e cdlculo como meio de integra-la
a sua comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida.

Pretende 0o MOBRAL levar a frente a idéia da Alfabetizacdo Funcional, isto &,
Alfabetizar sempre pensando em Educar. Dar ao Alfabetizando, no sentido de
integra-lo na comunidade, condi¢des de aprendizagem, semiqualificagdo ou
aperfeicoamento profissional cabivel[...] (BRASIL, 1973, p. 33).

Menezes e Santos (2002) relatam que a idéia do Mobral encontrou-se no contexto do
regime militar no Brasil, iniciado em 1964, cujo governo passou a controlar os programas de
alfabetizacdo de forma centralizada.

Antes do golpe militar, em anos de plena efervescéncia politica, foram realizadas
diferentes experiéncias de alfabetizacdo de adultos, como o Movimento de Educacio de Base
(MEB), a Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetismo (MNCA), os Centros Populares de
Cultura (CPCs), os Movimentos de Cultura Popular (MCP), e, posteriormente, o Plano Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) no Rio de Janeiro.

Os movimentos de educag@o popular surgem na primeira metade da década dos anos 60,
em decorréncia do interesse de elementos “saidos da atuacdo concreta nos movimentos
educativos, que comecam a se multiplicar, ou provenientes de setores influidos pelo pensamento
social cristdo, mais recentes e preocupados com questdes educativas”. (PAIVA apud RIBEIRO,
2007, p. 171).

Neste sentido, Ribeiro (2007) afirma que o objetivo mais amplo era o de que a populagdo
adulta tomasse parte ativa na vida politica do pais e para tanto, novos métodos de alfabetizacdo
precisavam ser criados.

6 [...] O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 30 e utilizado pelo
exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a capacidade de entender instrucdes
escritas necessdrias para a realizacdo de tarefas militares (Castells, Luke & MacLennan, 1986 apud
RIBEIRO, 1997). A partir de entdo, o termo passou a ser utilizado para designar a capacidade de utilizar a
leitura e escrita para fins pragmaéticos, em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes
colocado em contraposi¢c@o a uma concep¢ao mais tradicional e académica, fortemente referida a préticas
de leitura com fins estéticos e a erudicaol...] (cf RIBEIRO, 1997) [...]A preocupagdo com o analfabetismo
funcional (terminologia que a Unesco recomendara nos anos 70, e que o Brasil passou a usar somente a
partir de 1990, segundo a qual a pessoa apenas sabe ler e escrever, sem saber fazer uso da leitura e da
escrita) levou os pesquisadores ao conceito de "letramento” em lugar de "alfabetiza¢do". O conceito de
alfabetizacio tornou-se insatisfatério. (cf D’ESPINDOLA, 2009). "Se uma crianca sabe ler, mas nio é
capaz de ler um livro, uma revista, um jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas ndo é capaz de
escrever uma carta, € alfabetizada, mas ndo é letrada". (SOARES apud D’ESPINDOLA, 2009, sem
paginacgao).
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Segundo Paiva (1987), esses grupos buscavam criar a oportunidade de constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e mais humana.

A alfabetizacdo e educacdo das massas adultas promovidas por meio desses movimentos
apareciam como um perigo para a estabilidade do regime, para a preservagdo da ordem
capitalista, podendo tornar o processo politico incontroldvel por parte dos tradicionais detentores
do poder.

Os programas de alfabetizagdo orientados neste sentido foram interrompidos pelo golpe
militar, porque eram considerados uma ameaca ao regime. Dessa forma, muitos dos
procedimentos adotados no inicio da década de 60 foram reproduzidos, mas esvaziados de todo
senso critico e problematizador. (cf MENEZES e SANTOS, 2002a).

“Os programas foram reprimidos, seus dirigentes perseguidos e seus ideais bruscamente
censurados”. (PEREIRA, 2008, p.32).

O problema da educagdo dos adultos foi deixado de lado pelo Ministério da Educacao.
Porém, essa paralisa¢do dos esforgos brasileiros em diminuir sua porcentagem de analfabetos e
de educar sua populacdo adulta repercutia mal internacionalmente, pois 0s compromissos
internacionais do Brasil na drea educativa incluiam o combate ao analfabetismo e a Unesco
voltava a reiterar aos paises membros seus apelos no sentido de que desenvolvessem tais
programas. Desse modo, o Ministério da Educagdo retoma o problema em 1966 elaborando o
Plano Complementar e apoiando a Cruzada ABC’, em colaboracdo com a USAID.

Segundo Menezes e Santos (2002b) a projecdo da Cruzada ABC ficou registrada na
historia das politicas governamentais de alfabetizacdo de jovens e adultos como uma das
iniciativas de maior expressdo promovida na época pelo Ministério da Educacio.

A Cruzada ABC pretendia contestar politica e pedagogicamente os programas anteriores de
alfabetizacdo de adultos, particularmente o "Sistema Paulo Freire", adotado oficialmente pelo
governo deposto. (cf SCOCUGLIA, [200-], p. 4).

. . o~ 8
Inimeros motivos levaram a extin¢do da Cruzada ABC.

Como j4 citado, a 15 de dezembro de 1967, foi promulgada a Lei 5.379 pela qual ficava
instituido o Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do nos termos do artigo 4.°:

Fica o Poder Executivo autorizado a instituir uma Fundagao, sob a denominagdo
de Movimento Brasileiro de Alfabetizagio — MOBRAL — de durag@o
indeterminada, com sede e foro na cidade do Rio de Janeiro, Estado da

"Em 1965, como parte do trabalho dos protestantes, oficializou-se a Cruzada de A¢io Basica Cristd como
um movimento de educacdo de jovens e adultos, sustentada por um acordo entre a USAID (United States
Agency for Devellopment), o Colégio Agnes Erskine (Recife) e a SUDENE (Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste). (cf SCOCUGLIA, [200-], sem paginacao).

¥ Embora a extingdo da Cruzada ABC esteja ligada a0 mau emprego dos recursos, as suas debilidades
técnicas e ao término da dotacdo de recursos de empréstimos norte-americanos para tais atividades, ela
estd relacionada também as mudangas ocorridas na orientagdo politica do governo, a partir de 1968.
(PAIVA, 1987, p. 261).
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Guanabara, enquanto ndo for possivel a transferéncia da sede e foro para Brasilia.
’ (BRASIL, 1973, p. 50).

Como afirma Sucupira (1974 apud FREITAG, 1977, p. 91) a programacdo do MOBRAL,
compreendendo cursos de alfabetizacdo funcional "’ e, complementarmente, de educacao
continuada (integrada), foi precedida de uma avaliagdo das prioridades educacionais, sociais e
econdmicas do Pais. De acordo com as prioridades estabelecidas, o atendimento do MOBRAL
incidiu, inicialmente, sobre a populag¢do urbana analfabeta e na faixa etdria de 15 a 35 anos.

A meta era atingir 11.400.000 analfabetos entre 1968 e 1971, para que se pudesse pensar
na extin¢do do analfabetismo até 1975.

No entanto, como afirma Speranza (1973), acdes isoladas, com politica e filosofia
diferentes ocasionaram desperdicio de verbas e de recursos humanos, em trabalhos paralelos e
superpostos.

Segundo Ribeiro (2007), se antes de 1964, o que motivava vérios grupos a descobrirem
meios de alfabetizar a populacdo adulta era a convic¢do de que a alfabetizacio era um
instrumento indispensavel, mesmo que ndo suficiente, a participacdo ativa na politica do pais,
apo6s 1964, com o MOBRAL, ¢ feita a vinculacdo imediata da alfabetizacdo com a “participac¢do”
na vida econdmica."’

Quanto a estrutura do MOBRAL, Bello (1993) afirma que foi alterada por trés vezes entre
os anos de 1970 e 1978, sempre criando mais cargos.

Apesar de o Movimento ndo ter cumprido a meta estabelecida de erradicar o analfabetismo
até 1975, o mesmo teve presenga marcante na vida das pessoas que dele participaram.
Experiéncias, marcas, lembrancas, historias... Resgatar essas experiéncias pode se tornar uma
experiéncia. Segundo Bondia (2002) a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca e ndo o0 que se passa, ndo 0 que acontece ou o que toca.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga;
que se apodera de nds, que nos tomba e nos transforma. Quando falamos em
“fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que nés a facamos
acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca
receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma
experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés préprios pelo que nos
interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados
por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo.
(HEIDEGGER, 1987 apud BONDIA, 2002, p. 25).

? Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967. Prevé sobre alfabetizagdo funcional e a educagio continuada de
adolescentes e adultos.

' Definia, entdo, a alfabetiza¢do funcional: ela deveria visar a valoriza¢do do homem (pela aquisi¢do das
técnicas elementares de leitura, escrita e cdlculo e o aperfeicoamento dos processos de vida e trabalho) e a
integracdo social desse homem, através do seu reajustamento a familia, a comunidade local e a Pétria.
(PAIVA, 1987, p. 293).

'O real significado de “Participa¢do” neste caso refere-se a possibilidade de emprego como assalariado
em um novo modelo de acumulagdo acelerada do capital internacional. (RIBEIRO, 2007, p. 192).
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Neste sentido Bondia (2002) salienta um outro componente fundamental da experiéncia:
sua capacidade de formagdo ou de transformacdo. E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que
nos toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia estd, portanto, aberto a sua prépria transformacgao. Um outro ponto interessante
citado pelo mesmo € o fato de que o saber da experiéncia € um saber que nao pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna. Se a experiéncia ndao € o que acontece, mas o0 que nos
acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia. O acontecimento € comum, mas a experiéncia € para cada qual sua, singular e de
alguma maneira impossivel de ser repetida. (cf BONDIA, 2002).

[...] Este € o saber da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos
dando sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia nio se
trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que
nos acontece. (BONDIA, 2002, p- 27).

Contudo, apesar de extensa literatura sobre 0 MOBRAL, até o0 momento ndo se investigou
que papel desempenhou na vida de alguns professores e alunos que dele participaram
diretamente, daf a relevancia da pesquisa aqui apresentada.

Além disso, essa investigacdo estabelece um didlogo com as atuais pesquisas
desenvolvidas na drea de Histéria de Educacdo Matematica, no Brasil.

Metodologia

Algumas consideragdes devem ser feitas para iluminar os critérios de escolha da
abordagem qualitativa para a realiza¢do dessa pesquisa.

Considero esta abordagem como sendo a mais apropriada para a pesquisa que pretendo
realizar visto que, de acordo com D’ Ambrésio (2004), a pesquisa qualitativa lida e d4 atencao as
pessoas e as suas idéias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas.

Segundo Bicudo (2004), o qualitativo engloba a idéia do subjetivo, passivel de expor
sensacoes e opinides. Goldenberg (2007) salienta que na pesquisa qualitativa a preocupagdo do
pesquisador ndo € com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo, de uma institui¢do, de
uma trajetoria, etc.

Em suma, no que se refere ao desenvolvimento da abordagem qualitativa de investigacio,
temos que, em meados do século XX os avancos metodolégicos na pesquisa qualitativa foram
intensificados, com crescente interesse dos antropdlogos pela educagdo. Os procedimentos de
trabalho de campo também se tornaram objeto de estudo e a entrevista passou a ser uma das
estratégias mais centrais aos processos de investigacdo. O qualitativo nio foi tomado como
oposto ao quantitativo (como tem sido sugerido por algumas generalizacdes atuais) e, em
decorréncia, as modalidades de pesquisa quantitativa e qualitativa ndo sdo, por nds, tomadas
como excludentes.

Uma pesquisa nao € qualitativa apenas pela forma como os dados sdo recolhidos, mas pelo
modo como se analisa e se “representa”, pela forma com que se faz a teoria emergir.

Nesse novo cendrio, quando a pesquisa qualitativa comega a parametrizar, de modo
legitimo, reconhecido, vérias acdes de pesquisa no universo académico, surgem outros modos de
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conduzir investigacdes, alargando os limites e concepgdes do que € o proprio ato de pesquisar.
Isso implicou tanto novos procedimentos quanto implicou novas justificacOes para esses modos
de conduzir pesquisa.

Dentre essas novas abordagens, o Método Biografico se insere como um método de
pesquisa qualitativa.

No Método Biogrifico, o objeto de estudo € o individuo, na sua singularidade. Este € o
aspecto incontorndvel e marcante desta metodologia.(cf FONTES, 2003, sem pagina¢io).

A fim de alcangarmos os objetivos propostos para esta pesquisa, como opg¢ao
metodoldgica, a coleta de dados serd feita por meio do método biografico, na modalidade relatos
de vida.

Essa prética sociolégica pretende conjugar observacio e reflexdo. Bertaux'? propde que
seu método seja denominado de aproximacao biogréfica (approche biographique). A
aproximacao biogréfica dissolve o fazer fragmentado pela introducio da reflexdo em todas as
“etapas’” da pesquisa, desde a elaboragdo tedrica até a coleta de dados. (cf BRIOSCHI e TRIGO,
1987, p.632).

Pereira (1991) afirma que na primeira metade do século, especialmente nos anos 20 e 30,
os relatos orais foram utilizados no meio académico americano por sociélogos e por
antropologos, em estudos desenvolvidos na escola de Chicago.

A partir dos anos 70 acentuou-se o interesse pelo uso dos depoimentos pessoais na
pesquisa social e vérios estudos com o objetivo de procurar estabelecer a ordem conceitual e
metodoldgica das “histérias de vida” surgem no cendrio da producio cientifica.

Meihy (2005) afirma que a Histéria Oral de Vida trata-se da narrativa do conjunto da
experiéncia de vida de uma pessoa.

Ha muito tempo as histérias de vida tém chamado a atencao de pessoas preocupadas em
entender a sociedade em seus aspectos intimos e pessoais.

Os relatos de vida tém sido uma fonte bastante rica para os estudos sobre trajetdrias de vida
e mobilidade social, apreendendo as relagcdes estabelecidas pelos individuos durante sua vida e
indicando o sentido histdrico e a dindmica das relagdes sociais. (cf BRIOSCHE e TRIGO, 1987,
p. 634).

Num primeiro momento optaremos por um grupo de depoentes julgados significativos para
o tema da pesquisa. Segundo Alves-Mazzotti (2001), o pesquisador escolhe o contexto e 0s
participantes de sua pesquisa, em fun¢do das questdes de interesse do estudo, das condi¢des de
acesso e permanéncia no campo e da disponibilidade dos sujeitos.

Depois de realizados os contatos e, se aceitos 0s convites para participa¢io no projeto,
realizaremos entrevistas a partir de um roteiro que, embora previamente determinado, € aberto o
suficiente para aproveitar as vdrias experiéncias relatadas por esses depoentes. Quanto ao
tratamento das informacdes coletadas, depois de realizadas as entrevistas, elaboraremos a

12 Daniel Bertaux, socidlogo que introduziu na Franca, nos anos 70, os trabalhos da Escola de Chicago e
tem uma vasta publicacdo do método até os dias de hoje. Por Escola de Chicago costuma-se designar um
conjunto de trabalhos de pesquisa socioldgica realizado, entre 1915 e 1940, por professores e estudantes
da Universidade de Chicago. (cf SANTOS, 2008, p. 715).
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transcricdo. Em seguida, a primeira textualizacdo consistird em livrar a transcri¢do daqueles
elementos proprios a fala, evitando as repeti¢des desnecessdrias e os vicios de linguagem.
Constituiremos um texto escrito mais homogéneo para que se tenha uma leitura mais fluente.
Terminadas as textualizacdes, elaborado o documento, voltaremos aos depoentes munidas dessas
textualizacdes e da transcri¢do. Os colaboradores, entdo, realizardao a conferéncia do que foi feito,
poderdo propor alteracdes e finalizada essa faz e de negociacio acerca da configuracdo “final” do
texto, serd assinada uma carta de cessao de direitos, na qual fique explicitado como esse texto
podera ser utilizado. Por fim, analisaremos os relatos coletados, nio como um momento de julgar
os depoimentos, pois como afirma Garnica (2004), esses depoimentos, sendo relatos da memoria,
essas descricdes ndo podem ser “recortadas” — com a funcao de servirem a exemplificacdo — ou
julgadas verdadeiras ou falsas, boas ou ruins, certas ou erradas.

Conclusao

Até o presente momento, tem-se uma prévia revisao bibliografica sobre a histéria do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL e uma coleta de dados significativa
referente a0 MOBRAL em Araras, na qual verificamos alguns pontos interessantes, como por
exemplo, os nomes de 133 professores que lecionaram no MOBRAL em Araras, os lugares em
que tal movimento teve lugar na referida cidade, os Boletins com nomes e freqiiéncia dos alunos,
Atas dos trabalhos da COMUN (Comissao Municipal do MOBRAL de Araras), e entre outros,
como se dava o processo administrativo entre 0 MOBRAL CENTRAL e a COMUN. Foram
encontradas algumas fichas que contém os resumos de cada fase dos convénios a partir de 1971 a
1980 e que por meio deles € possivel ter uma visdao do indice dos alunos ndo alfabetizados no
programa em Araras neste periodo.

Quase todos os depoentes ja foram contactados: professores, alunos e dois membros da
COMUN, mas até o momento nenhuma entrevista foi realizada para discussdes e amostra de
resultados.

Ao analisar os documentos do MOBRAL cedidos pelo coordenador do Arquivo morto da
Prefeitura Municipal de Araras, surgiram algumas inquietagdes como, por exemplo: Por que a
colaboracdo dos professores, monitores ou alfabetizadores recrutados pelas Comissdes
Municipais do MOBRAL para o desempenho de atividade de cardter ndo econdmico e eventual
ndo acarretaria quaisquer Onus de natureza trabalhista ou previdencidria? Como era feito o
controle do contetido se no didrio de classe ndo havia nada registrado? O que motivava as
pessoas a participarem do MOBRAL? Espera-se responder a essas dentre outras questdes que se
encontram intocdveis, imersas num passado esquecido.
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