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Resumo

O presente artigo tem como objetivo identificar as concepcbes de professores do Ensino
Fundamental sobre o trabalho com graficos de colunas e de linhas realizado, através da
analise de atividades propostas em livros didaticos e das dificuldades de criancas na
resolucdo de tais atividades. Foram realizadas entrevistas com trés professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas, observando aspectos relativos a
experiéncia, formacdo e pratica docente e solicitando a andlise de atividades de livros
didaticos envolvendo interpretacdo de graficos de colunas e de linhas e do desempenho de
estudantes ao responderem estas atividades. Os resultados obtidos a partir das entrevistas
revelaram que apesar da importancia que as professoras entrevistadas dao ao trabalho com
graficos, ainda existem dificuldades no que se refere aos saberes que envolvem
interpretacdo de graficos. Os resultados apontam ainda que é necessario que se invista em
formacédo de professores voltada para essa area do conhecimento.

Palavras chave: interpretacdo de gréficos, professores, anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O acesso a informacdo de maneira rapida e organizada € de grande importancia na
sociedade atual. Para tal, as diferentes midias habitualmente se utilizam de informacdes visuais,
entre elas os gréaficos, para apresentar dados que abordam temas de interesse da populacdo, como
questdes econdmicas, politicas, esportivas, dentre outras. E com base nessas informagdes,
veiculadas pelos diferentes meios de comunicacao, que o individuo faz previsdes, toma decisdes,
e mantém-se informado. Por isso, a leitura e interpretacdo dessas informacgdes sdo de
fundamental importancia para a inser¢éo critica do cidaddo na sociedade..

Num mundo globalizado, onde a comunicacdo é livre e rapida, o cidaddo precisa estar
preparado para interpretar as informacfes disponibilizadas pela midia nas formas que s&o
veiculadas, ou seja, em graficos, tabelas, esquemas, textos, etc. e surge, nessa discusséo, o papel
da escola como formadora dessa competéncia requerida de leitura e interpretacdo de dados, além
do papel do professor como mediador que fara as transposicOes didaticas necessarias, ou seja,
que fard o “tratamento pedagdgico” dessa nova realidade da sociedade moderna.

Atualmente os meios de comunicacdo tém utilizado com frequéncia as representacfes
graficas para abordar noticias dos mais variados assuntos e, como afirma Monteiro (2006), existe
a necessidade de que se compreenda que esses graficos estdo diretamente vinculados a intencao
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de quem estrutura a informacéo, que tem o poder de manipular determinados aspectos com o
objetivo de enfatizar, mascarar ou omitir determinados elementos da noticia.

O trabalho pedagdgico com o tratamento da informag&o nasce pautado nesta sociedade da
informacao e vem sendo destacado como eixo tematico a ser abordado a partir dos anos iniciais
do Ensino Fundamental com a finalidade de estimular os estudantes a questionar, estabelecer
relacbes e desenvolver o espirito de investigacdo atraves da coleta e do registro de dados,
construir e interpretar tabelas e gréficos e se apropriar de nogGes de estatistica.

Diante de tal contexto, este estudo teve o objetivo de identificar as concepc¢des de
professores sobre o trabalho com gréficos de colunas e de linhas realizado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, através da analise de atividades propostas em livros didaticos e das
dificuldades de criancas na realizacdo de tais atividades.

O trabalho com graficos no ensino da matematica

O ensino tem passado por transformacdes ao longo dos anos. Com a publicagcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, o processo de ensino e aprendizagem ganha um
direcionamento que estabelece um novo olhar sobre a relagdo entre professor, estudante e saber.
Esta nova perspectiva tem papel norteador no que se refere ao ensino da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, desempenhando seu papel na formagdo do individuo, de suas
capacidades intelectuais, do seu raciocinio dedutivo, da estruturacdo do pensamento em situacdes
cotidianas. (BRASIL, 1997)

Assim, o ensino da matematica passa a ser norteado por dois aspectos basicos que
consistem na relagdo do mundo real com as representacdes que se faz dele e destas
representacfes com 0s principios e conceitos matematicos. Nesse processo, 0S esquemas, as
tabelas, as figuras, as representacdes gréaficas e de modo geral a organizacdo e tratamento de
dados sdo elementos essenciais no ensino da matematica, pois:

“A compreensdo e a tomada de decisfes diante de questdes politicas e
sociais também dependem da leitura e interpretacdo de informacGes complexas,
muitas vezes contraditorias, que incluem dados estatisticos e indices divulgados
pelos meios de comunicagdo. Ou seja, para exercer a cidadania, € necessario
saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacoes
estatisticamente, etc.”. (BRASIL, 1997, p. 25)

Partindo deste contexto o tratamento da informacdo ganha posicéo de destaque no ensino
da Matematica sendo incluido como eixo tematico a ser trabalhado ja nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, tendo como objetivos gerais entre outros levar a selecionar, organizar e produzir
informagdes relevantes, para interpreté-las e avalia-las criticamente.

Além da introducdo de conceitos e métodos estatisticos para auxiliar a coleta, a
organizacdo, a interpretacdo e a analise de dados, é preciso o desenvolvimento de habilidades
que envolvam desde a leitura e julgamento de informacGes, até a manipulacdo de dados de forma
eficaz acompanhando um raciocinio l6gico matematico. Neste sentido é que Lopes (2004)
enfatiza a importancia da capacidade de reconhecer e de classificar dados como quantitativos ou
qualitativos, discretos ou continuos e, ainda, a competéncia para reconhecer que cada tipo de
organizacdo de dados conduz a um tipo especifico de representacgéo.

Lopes (IBID) vem discutindo a relagdo entre o conhecimento matematico e o tratamento
da informacdo procurando trazer esta tematica para o ensino, de modo concreto. Ela sugere a
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insercdo do ensino de estatistica nas aulas de matemaética, dando énfase a uma formagdo mais
critica, a partir de uma problematica que seja significativa para o estudante, uma vez que assim
como a matematica, a estatistica também se desenvolveu na historia da humanidade através da
resolucédo de problemas de ordem pratica.

O papel do professor no trabalho com gréaficos

O trabalho com graficos em sala de aula deve valorizar ndo so a leitura e interpretacdo de
representacfes graficas, mas a sua importancia como forma de leitura identificada nas varias
situacBes de uso social. Essa insercdo de conteldos estatisticos no curriculo exige que o0s
professores aperfeicoem seus conhecimentos de maneira que lhe seja permitido desenvolver
atividades voltadas para o desenvolvimento do raciocinio estatistico dos estudantes. Dessa forma
faz-se necessario que o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental faca uma constante
reflexdo acerca de sua pratica pedagdgica, procurando viabilizar condigbes propicias de
aprendizagem a este eixo do ensino da Matematica.

Nessa perspectiva Lopes(2004) afirma que o educador matematico de qualquer nivel de
ensino deve considerar o ensino de Estatistica como anélise de dados adquirindo um
conhecimento estatistico que as tornem capazes de realizar analises de questdes sociais e
econdmicas em prol da construcdo da cidadania. Assim, o professor sera formador do cidadao
critico e reflexivo frente as informac6es disponiveis na sociedade.

Estudos como o de Auérek (2000), David (2001) e Zaidan (2001) fazem referéncia as
dificuldades encontradas pelos professores do Nivel Fundamental em acompanhar as mudancas
ocorridas no ensino da Matematica, devido a trajetoria historica desse conhecimento na escola.
No que se refere ao tratamento da informacdo e mais especificamente aos graficos, essa
dificuldade se torna ainda mais séria, pois € um eixo recente no curriculo de Matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, constituindo-se de uma pratica pedagdgica ainda muito
incipiente.

Partindo desse contexto algumas pesquisas vém sendo desenvolvidas com o objetivo de
buscar entender o conhecimento estatistico de estudantes e professores nos diversos anos do
Ensino Fundamental e Médio. Oliveira (2009) realizou um estudo com o objetivo de investigar
como professores utilizam o livro didatico de Matematica ao trabalharem estatistica. A autora
realizou observacdo de aulas de quatro professoras que atuavam no 2° ano do 2° ciclo na Rede
Municipal de Ensino do Recife e fez uma entrevista com cada professora ao final de cada aula
observada. Foram observadas quatro aulas de cada uma das professoras participantes que
versavam sobre Estatistica. Buscou-se, ainda, investigar como elas haviam preparado aquela aula
para identificar se a professora havia utilizado o livro didatico como um material de apoio na
preparacdo da mesma. Os resultados deste estudo mostraram que quando as professoras
utilizavam o livro didatico no desenvolvimento de suas préaticas, havia uma maior diversidade de
estratégias na realizacao das atividades, porém, em algumas ocasides, observou-se 0 equivoco no
uso de algumas destas estratégias.

Monteiro (2006) investigou 0 senso critico na interpretacdo de graficos entre professores
em formacéo inicial, observando os elementos e processos relacionados ao senso critico na
interpretacdo de graficos da midia impressa. Para a realizacdo dessa pesquisa foi aplicado um
questionario junto a estudantes de Pedagogia brasileiros e ingleses, cursando a disciplina
Metodologia da Matematica. Os resultados dessa investigagdo demonstraram que ndo houve
grande diferenca entre os desempenhos dos estudantes brasileiros e ingleses. Eles relacionaram
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seus conhecimentos estatisticos com seus conhecimentos e experiéncias pessoais sobre as
situacBes e acontecimentos sociais nos quais os dados apresentados no grafico teriam se
originado. Na medida em que os estudantes trabalharam com os dados no decorrer da entrevista,
mostraram-se conscientes de que o conhecimento técnico sobre a interpretacdo ndo era suficiente
para responder as questdes do tipo de leitura além dos dados.

Considerando estes estudos podemos observar a relevancia pesquisas que investiguem o
trabalho com gréficos, enfocando o conhecimento do professor e sua prética, de forma a
subsidiar propostas pedagogicas para a formacdo docente. Nessa perspectiva o presente estudo
visa investigar as concepg¢des dos professores em relacdo ao trabalho com gréficos, a partir da
analise de questdes propostas por livros didaticos e do desempenho de estudantes na resolugédo
destas atividades que envolvem interpretacéo de graficos.

Metodologia

Este artigo refere-se a um recorte de um estudo realizado com 12 professoras dos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental, de escolas publicas através de uma entrevista semi-estruturada
composta por trés aspectos:

1)  Perfil do professor: com questdes relacionadas a experiéncia profissional, formacéo e
pratica docente;

2)  Analise de atividades: em que o professor analisa o enunciado, o grafico e as questdes
referentes de uma atividade que envolve a interpretacdo de graficos;

3) Analise do desempenho de estudantes: nesta Gltima etapa o professor identifica as
dificuldades que os referidos estudantes demonstraram ao responder as questdes
referentes a interpretacdo de graficos, bem como propde formas de intervencdo
pedagogica para a superacado de tais dificuldades.

No presente artigo analisamos as entrevistas de trés professoras de escolas municipais de
Igarassu. Apresentamos, a seguir, exemplos ilustrativos das questdes realizadas em cada um dos
aspectos:

Considerando o perfil do professor, 0 Quadro 1, a seguir, traz exemplos de questdes realizadas.
Quadro 1:

Perfil do professor:

o Tempo de experiéncia profissional;

. Ano/série que atua;

Vocé tem participado de formagéo continuada na area de Matemaética? Estas formacoes
tém trabalhado com graficos?

Que disciplinas vocé gosta mais de ensinar?

E em relacdo & Matematica, como vocé se sente?

Vocé considera importante o trabalho com graficos?

Vocé costuma trabalhar com graficos em sala de aula

Que tipos de atividades no trabalho com gréaficos vocé propde em sala de aula?

O segundo aspecto analisado foi a concepcédo dos professores em relagdo as dificuldades
que estudantes teriam na resolucdo de atividades envolvendo a interpretacdo de graficos. Os
Quadros 2 e 3 ilustram as atividades propostas.
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Quadro 2:
Atividade de interpretacao de grafico de linhas:

ATIVIDADE 1

%

O grafico seguinte mostra as temperaturas medias diarias. durante uma semana em Curitibae Sdo
Paulo:

Temperaturas médias diarias em Curitiba e Sdc Paulo

GRAFICO 3 - TEMPERATURA CIDADES.
Adaptagio de: Imengs, Luiz Marcio. Conviver:
Matemitica. ygl 4.1 ed.— Sio Paulo: Moderna, 2008,
0o (P.105)

Oiada semena

1.Em Sao Paulo. nessa segunda-feira, qual foi a temperaturamedia?

2. Qual foi a cidade que atingiu a temperatura de 10 graus no domingo?

3.Em Sao Paulo, de quarta-feira para quinta-feira, o que aconteceu com a temperatura média?
4. Qual foi o dia em que houve a temperatura maxima em Sio Paulo e Curitiba?

5. Qual foi o periodo de maior diminuigdo (decréscimo) de temperatura? em qual cidade?

6.0 que vocé acha que pode acontecer com a temperaturade Sdo Paulo na proxima segunda-feira? E
com a temperatura de Curitiba?

Nota: Este grafico de linhas representa as temperaturas médias diarias das cidades de Curitiba e Sdo Paulo

durante o periodo de uma semana, tem uma escala explicita de 5 em 5, apresenta titulo e descritores dos
dois eixos.

Quadro 3:

Atividade de interpretacao de grafico iconico

. ATIVIDADE 2

O grafico a seguir mostra a quantidade de alunos de uma escola.

Cada @ representa 50 alunos.

Quantidade de alunos

—= Anos

5° ano

|
]

Em qual ano ha mais alunos?

Quantos alunos estudam no 22 ano?

Em quais anos ha a mesma quantidade de alunos?

Em que ano estudam 350 alunos?

Suantos alunos de 1° a 52 ano estdo matriculados nessa
Jla? Faca os calculos e verifique se todos chegaram ao <
smo resultado.

g
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Nota: Este grafico iconico representa a quantidade de alunos de uma escola e seus icones formam
colunas. A escala é explicita, de 50 em 50, N&o possui titulo nem descritor da escala, apenas no €ixo x

apresenta descritor.

O terceiro aspecto abordado foi como o professor analisa 0 desempenho de estudantes na
resolucdo das atividades ilustradas nos Quadros 2 e 3. No Quadro 4 apresentamos as respostas

dos alunos nas atividades propostas:

Quadro 4:
Desempenho do estudante na atividade respondida 1

ATIVIDADE RESPONDIDA 1

a) Em Siio Paulo, nessa segunda-feira, qual foi a temperatura média?

b) Qual foi a cidade que atingiu a températura de

¢) Em Siio Paulo, de quarta-feira para quinta-feira, o que aconteceu com a
temperatura média?
d) Qual foi o dia em que houve a temperatura méxima em Sio Paulo e Curitiba?
A ! ) A >
¢) Qual foi o periodo de maior diminuigiio (decréscimo) de temperatura? em qual
cidade?
f) O que vocé acha que pode acontecer com a temperatura de Sdio Paulo na

proxima segunda-feira? E com a temperatura de Curitiba?

/
97

Nota: A atividade 1 traz questdes que exigem leitura pontual de pontos maximos e minimos, questao
variacional relacionada a oscilacdo da temperatura em periodos de tempo e ainda uma questéo de

inferéncia;

Nesta atividade o estudante respondeu a questdo referente a letra “c” de forma inadequada ao gréfico,
pois a resposta adequada seria “a temperatura média subiu” e o aluno respondeu que a temperatura média
desceu, da mesma forma a questdo “e” também foi respondida de forma inadequada uma vez que deu
como resposta 0s pontos minimos da temperatura média da Cidade de Curitiba e ndo o periodo entre
quarta-feira e quinta-feira, na mesma Cidade, que foi o periodo onde houve a maior diminuicdo de

temperatura representado pelo grafico.
Quadro 5:
Desempenho do estudante na atividade respondida 2

ATIVIDADE RESPONDIDA 2
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Nota: A atividade 2 traz quatro questdes relacionadas a leitura pontual e uma traz um problema de
estrutura aditiva do tipo combinacéo.

Nesta atividade 2, apresentada no Quadro 5, o estudante respondeu a segunda questdo de forma
inadequada ao grafico, pois a resposta esperada seria 250 alunos e ele respondeu 5 alunos; além da quinta
guestdo que também foi respondida de forma inadequada aos dados representados pelo gréfico, uma vez
que ele respondeu 26 pessoas (a quantidades de icones na coluna) e ndo 1300 alunos como sugere o0
grafico.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em horéario e local combinados com as
professoras, sendo A&udio-gravadas e transcritas na integra e tiveram duracdo de
aproximadamente uma hora. Ao longo do texto iremos nos referir as professoras como
Professora E, Professora M e Professora S.

Resultados

Os aspectos analisados foram: perfil das professoras, analise de atividades propostas em
livros didaticos e andlise da resolucédo de estudantes.

O Perfil das Professoras

Todas as professoras entrevistadas tém experiéncia de sala de aula a mais de cinco anos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A ultima turma em que a Professora M ensinou foi 0 4° ano
e as Professoras E e S 5° ano do Ensino Fundamental. As Professoras E e M afirmaram ja ter
participado de formacdo continuada envolvendo o trabalho com graficos e ter trabalhado com
sua ultima turma este contetdo, apenas a Professora S ndo participou de nenhuma formacéo
envolvendo o trabalho com gréficos e tabelas e ndo realizou nenhum trabalho com sua ultima
turma que envolvesse graficos.

Quando questionadas sobre que disciplinas que mais gostavam de lecionar, nenhuma
professora citou a Matematica como a primeira. Entretanto, quando questionadas sobre seu
sentimento em relacdo a Matematica, duas professoras, E e S, afirmaram ter dificuldade na
referida disciplina, principalmente a professora S afirmando que: “gosto de trabalhar artes,
portugués, mas a tal da matematica, deixa a desejar. Se a gente na nossa época de aluno nao foi
bem trabalhado, sente agora como professor”. A Professora E, no entanto afirmou que gostava
de ensinar Matematica.

Com relagdo ao trabalho com gréficos em sala de aula, todas as professoras afirmaram ja
ter abordado o conteddo nas suas turmas (a professora S afirmou que trabalhou com esse
conteudo ha dois anos atras) e reconhecem a importancia desse conhecimento julgando ser
“fundamental... pois na sociedade em que a gente vive, a gente recebe informacdes de jornais e
todos eles usam muito gréfico... e ele tem que saber ler as informacdes que estd vendo ali”
(Professora M)

Todas as professoras relataram que sempre introduziam seu trabalho com grafico através de
uma pesquisa seguida da construcdo do grafico. As Professoras E e M acrescentaram ainda que
constroem uma tabela depois da pesquisa para em seguida converter esta representacdo em um
gréfico.
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Anélise de atividades propostas em livros didaticos e da resolucao dos estudantes

Estes dois aspectos serdo apresentados de forma articulada. Ou seja, ap0s apresentarmos a
andlise das professoras sobre uma atividade envolvendo a interpretacdo do grafico, apresentamos
a analise delas sobre as resolucBes de questbes relativas aquele grafico, realizadas por um
estudante.

Ao analisar a Atividade 1, Quadro 2, que se refere ao grafico sobre as temperaturas médias
em S&o Paulo e Curitiba, as Professoras E e M afirmaram que os alunos nédo teriam dificuldades,
dizendo que: “fodas essas questoes estdo boas pra que eles respondam... as questdes sdo faceis
de ser respondidas.” (Professora M). A Professora S, diferentemente, afirmou que esta atividade
oferece dificuldades aos estudantes. Ela considera que o grafico traz dificuldades por que:

“Ele —o estudante— iria se perguntar diante desse grafico todos esses
passos aqui oscilando... mas o motivo ele nédo ia ter... se tivesse um textozinho
explicando ele iria identificar qual foi o verdadeiro problema dela ter
oscilado”.

Como pode ser observado, sua resposta parece demonstrar uma dificuldade em
compreender o grafico proposto. pois aponta limitacbes no grafico que, segundo ela,
impossibilita a resolucéo das questdes propostas.

Na andlise da resolucdo do estudante nesta mesma atividade que foi apresentada no
Quadro 4,, todas professoras julgaram a resposta do estudante na questdo “c” inadequada ao
grafico, ja que era esperado que o estudante respondesse que a temperatura subiu e ele respondeu
que a temperatura desceu. As professoras justificaram a resposta do aluno, afirmando que ele
confundiu a linha que representava as cidades apontando a ocorréncia de Curitiba e ndo de Séo
Paulo. Como pode ser observado na fala da professora M que disse: “Ele colocou letra c, ele
trocou a cor das linhas.”

Com relagdo a resposta dada pelo estudante a questdo “e”, ilustrada na Figura 1, abaixo, as
Professoras E e S julgaram correta. Tal resultado parece apontar dificuldades destas professoras
no que se refere a analise de variacdo em periodos de tempo em gréficos de linhas, pois na
referida questdo em que é pedido o periodo de maior diminuicdo de temperatura, o estudante
coloca como resposta 0s pontos minimos alcancados durante a semana em que o grafico
representa, porém era esperado que fosse apontado o periodo entre quarta-feira e quinta-feira, na
cidade de Curitiba, que é onde aparece um declinio mais acentuado no grafico. A figura que
segue mostra a resolucéo do estudante:

¢) Qual foi o periodo de maior diminuigdo (decréscimo) de temperatura? em qual

cidade?

Figura 1: Resposta do estudante na atividade 1 questao “e”.

A Professora M, diferente das demais, demonstrou habilidade em identificar a resposta
adequada da questdo “e” proposta na atividade 1, e observou que o estudante sentiu
dificuldades, uma vez que percebeu que ele ndo deu a resposta adequada ao que foi solicitado.
Sua fala ilustra essa andlise: “a resposta é Quarta pra quinta aqui em Curitiba... ele respondeu
quinta, sabado e domingo... esta vendo a menor temperatura”.

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Interpretacdo de gréaficos: Explorando a concepcéo de professores 9

Na anélise da atividade 2, que se refere ao gréfico icdnico que representa a quantidade de
alunos por ano de uma escola, apresentada no Quadro 3, as professoras E e S afirmaram que os
alunos néo sentiriam dificuldades, como ilustrado pela fala da professora S: “eles respondem de
cara” . A Professora M, entretanto, que considerou na primeira atividade que os alunos néo
teriam dificuldades em respondé-la, afirmou nesta segunda atividade apresentada que as criangas
sentiriam dificuldades de fazer a correspondéncia de um para muitos, dizendo que “cada
bonequinho representa 50 alunos... o aluno pode se confundir”. Ela afirma ainda que os alunos
sentiriam dificuldades na questdo que exige uma adicdo de todos os valores (Ultima questdo)
porque seria preciso que eles fizessem o algoritmo com o valor de referéncia na escala de cada
ano representado no grafico. Ela considera que é provavel que eles contem os icones das colunas,
obtendo uma resposta inadequada.

Na analise do desempenho do aluno nesta mesma atividade ( Atividade 2, ilustrada no
Quadro 5), duas professoras (E e M) observaram a dificuldade do aluno em dar uma resposta
adequada a questdo em que pedia 0 nimero de alunos no 2° ano e a questdo que solicitava o
quantitativo total de alunos na escola representado no grafico, demonstrando perceberem tanto o
equivoco do aluno quanto a causa, afirmando que o aluno nao observou a escala, justificando que
“a dificuldade é associar a escala com isso aqui -se referindo as colunas. Eles contam isso aqui -
apontando para os icones”. A Professora M percebe ainda a incoeréncia das respostas obtidas
pelo aluno comentando que “como é que tem 350 alunos numa sala e na escola toda tem 26...
nesse caso aqui ele ndo atribuiu o valor.” Se referindo a questdo 4 onde o aluno responde que o
2°, ano tem 350 alunos e, na questao seguinte, afirma que do 1° ao 5° ano sé tem 26 alunos.

Diferente das respostas das professoras descritas anteriormente, a Professora S, comete o
mesmo equivoco do estudante, ignorando a escala ao analisar a resposta do mesmao. Isto pode ser
observado no momento em que afirmou que a questdo 2, referente a quantidade de alunos que
estudam no 2° ano foi respondida adequadamente. A resposta, “250 alunos”, esperada nessa
questdo ndo foi calculada pela Professora S. Ela afirmou que o estudante estava correto ao
responder que no 2° ano havia 5 alunos (ndo considerou que cada icone correspondia a 50
alunos). Na ultima questdo em que era solicitada a quantidade total de alunos do primeiro ao
quinto ano, a Professora S entendeu que o que estava sendo solicitado era o total de alunos do
primeiro e do quinto ano. Entretanto, novamente ndo recorreu a escala para resolvé-la, de forma
que julgou que o erro do aluno foi contar todas as colunas e ndo o fato de ndo considerar a escala
dada. O extrato da entrevista que segue nos ajuda a entender a analise que a referida professora
fez:

Quadro 6:
Atividade 2, andlise da resolucéo do aluno:

Professora S: “Porque ele chegou a 26 pessoas? Se aqui no 1° ano é quatro e no 5° ano tem 67
Pesquisadora: “Qual é a resposta certa aqui, nessa ultima questdo?”’

Professora S: “a resposta certa é dez, serd que ele juntou tudo? —conta os icones de todos 0s
anos e retoma- da o total, entdo ele fez isso ele juntou tudo... ndo contou o0 que a questao esta
pedindo que ¢ so [‘ano e 5 °ano”

Comparando as professoras entrevistadas percebemos que a professora M se destaca das
demais, pois apresentou uma maior coeréncia nas suas respostas a entrevista, fez consideraces
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pertinentes sobre os graficos apresentados e procurou compreender as respostas dos estudantes a
luz das dificuldades apresentadas nos graficos, sugerindo maior dominio conceitual para a
realizacdo de um trabalho com interpretacdo de graficos. As outras professoras, principalmente a
professora S, demonstraram maior inseguranca na analise dos graficos propostos e na
compreensdo das respostas dadas pelos estudantes apresentados, indicando uma maior
dificuldade no trabalho com graficos. Analisando o perfil das professoras, observamos que este
resultado pode estar relacionado a identificacdo da professora M com a Matematica e do seu
interesse por esta disciplina, diferente das professoras E e S que afirmaram ter dificuldades nesta
disciplina, principalmente a professora S que relaciona essas dificuldades ao seu percurso
escolar.

Conclusodes

Os resultados obtidos neste estudo mostraram que as professoras participantes da pesquisa
consideram importante o trabalho com interpretacdo de graficos, mas que reforcam a necessidade
de maior formac&o na &rea.

Relacionando o perfil das professoras ao desempenho das mesmas, observamos que duas
professoras que apresentaram maiores dificuldades também sdo as mesmas que afirmaram que
ndo gostavam de ensinar essa disciplina. Este dado vem na direcdo do que afirma Tardif (2008)
que diz que boa parte dos saberes profissionais dos professores e do que sabem sobre o seu papel
provém da sua propria histdria de vida e, sobretudo de sua histéria de vida escolar. A professora
E ilustra o desafio de ensinar Matematica ao afirmar que “me sinto aluno também, igual a eles,
porque quando vocé tem dificuldade naquela area como eu tenho, aprendo junto com eles.”

As professoras, de modo geral, demonstraram dificuldades em analisar as atividades e
mencionar os aspectos que trariam dificuldades para a resolucdo das questBes propostas, o que
parece apontar que os professores ndo tém o habito de selecionar as atividades que vai trabalhar
de maneira analitica, observando o que as questdes propostas podem suscitar para 0s seus alunos.

Em relacdo a anélise de desempenho dos alunos, apesar das dificuldades encontradas pelas
professoras em interpretarem os graficos elas demonstraram ter clareza do papel do professor
diante do “erro” do estudante, reconhecendo que as respostas dos alunos tém uma logica propria.
Assim, observamos todas as professoras tentando entender como o alunos raciocinou para chegar
as respostas dadas. Os PCN”s enfatizam a importancia desse exercicio afirmando que “quando
0 professor consegue identificar a causa do erro, ele planeja a intervencdo adequada para
auxiliar o estudante a avaliar o caminho percorrido” (BRASIL. 1997. P. 41).

Os resultados desta pesquisa, indicam que apesar da importancia que é dada a interpretacéo
de gréficos, os professores envolvidos na presente pesquisa, parecem ainda ter dificuldades com
alguns elementos dos graficos, como a escala, que tem sido objeto de estudo com criangas, como
por exemplo Guimardes (2009) e Selva (2009), que diferente do resultado da presente pesquisa,
constataram que as criangas ndo apresentam dificuldades na leitura da escala explicita, o que
aponta uma necessidade, de investimento nos processos de formacao desses professores no que
se refere aos contelidos, praticas e saberes que envolvem o trabalho com gréficos.

Bibliografia e Referéncias

Auarek, W. A. (2000). A superioridade da matematica escolar: um estudo das representacfes deste saber
no cotidiano da escola. Dissertacdo, FaE, UFMG, Belo Horizonte.

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Interpretacdo de gréaficos: Explorando a concepcéo de professores 11

Brasil. (1997).Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF.

David, M. M. S. (2001).Um novo publico estd nos obrigando a redefinir a posi¢do da matemética no
curriculo e a repensar a préatica do professor. Actas ProfMat, Lisboa, Portugal: APM.

Duval, Raymond. (2003). Registros de Representacdo Semiotica e Funcionamento Cognitivo
da Compreensdo em Matematica. In: Aprendizagem em matematica: Registros de representacao
semidtica/ Silvia Dias Alcantara Machado (org). - Campinas, SP: Papirus.

Guimardes, G. (2009). Categorizacdo e representacdo de dados: O que sabem alunos do Ensino
Fundamental. In: Borba, R; Guimardes, G. (org.). A Pesquisa em Educacdo Matematica:
Repercussdes na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez.

Lopes, C. A. E. L. (2004). Estatistica e INAF 2002. In: Letramento no Brasil: habilidades matematicas.
Organizagdo de Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca. p. 187- 197. Séo Paulo: Global Editora.

Monteiro, Carlos Eduardo Ferreira. (2006). Estudantes de Pedagogia refletindo sobre graficos da midia
impressa. Anais do 11l SIPEM (Seminario Internacional de Pesquisa em Educagcdo Matematica).
GT Ensino de Probabilidade e Estatistica. Aguas de Lindbia — Sdo Paulo.

Oliveira, E. Q. (2009). Estratégias realizadas pelos professores ao utilizar o livro didatico para trabalhar
estatistica — In: Anais 322 ANPED — Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao.

Selva, A. C. V. (2009). Gréficos de barras na Educacéo Infantil e Séries Iniciais: Propondo um modelo de
intervencdo pedagogica. In: Borba, R; Guimardes, G. (org.). A Pesquisa em Educacdo Matematica:
Repercussdes na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez.

Tardif, Maurice. (2008). Saberes docentes e formag&o profissional. 92 Ed. — Petropolis, RJ: Vozes.

Zaidan, S. (2001). O(a) Professor(a) de Matematica no Contexto da Inclusdo Escolar. Tese. FaE-UFMG,
Belo Horizonte.

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



