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Resumo

A reforma da ‘Matematica Moderna’ que teve o seu inicio no final dos anos 50 do
século passado, ¢ muitas vezes vista como um movimento reformador que procurava
sobretudo mudar a estrutura e os assuntos matematicos Matemadtica escolar da época.
Se esta mudanca era uma preocupagao central dessa reforma, existia contudo uma
outra preocupag¢do igualmente central que incidia na mudanga os métodos de ensino
da disciplina que se praticavam na época. Nesta comunicagao, irei apresentar as
ideias defendidas pelo matematico propor uma leitura paralela, entre José Sebastido e
Silva — um dos principais protagonistas desse movimento reformador em Portugal,
seu grande entusiasta e impulsionador — numa leitura paralela com o que foi
proposto no seminario de Royaumont (1959) para a ‘modernizagdo’ da Matematica
escolar, pela voz dos principais intervenientes nesse seminario, dando especial
destaque aos aspectos metodologicos para o ensino da disciplina.

Palavras-chave: Historia do ensino da Matematica, Matematica Moderna,
Metodologias de ensino

Introducio

Em meados dos anos do século passado, a culminar um interesse muito alargado de
modernizagao do curriculo de Matematica ndo apenas na Europa, a Organiza¢do Europeia de
Cooperacao Econdémica decidiu promover uma sessao de trabalho visando langar uma reforma
tdo generalizada e profunda quanto possivel do ensino da Matematica (OECE, 1961a, p. 11).

A sessdo de trabalho realizou-se em finais de 1959 — cumpriram-se 50 anos em novembro
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do ano passado — no Cercle Culturel de Royaumont em Franga, com a duragdo de duas semanas
e a participagdo de cerca de cinquenta delegados de dezoito paises'. Esta reunido, que veio a ficar
conhecida como o Seminario de Royaumont, é certamente a realizagdo mais emblematica de
todo o movimento reformador que veio a ter enorme influéncia internacional e que recebeu o
nome de reforma da Matematica Moderna.

A Matematica Moderna ¢ muitas vezes vista como um movimento reformador que
procurava sobretudo mudar a estrutura e os assuntos matematicos do curriculo escolar da época.
Se esta mudanga era uma preocupagado central dessa reforma, existia contudo uma outra
preocupagdo igualmente central que incidia na mudanga os métodos de ensino da disciplina que
se praticavam na época.

O objectivo deste trabalho ¢ apresentar uma leitura paralela entre o que foi proposto no
seminario de Royaumont pela voz dos seus principais protagonistas para a ‘modernizagao’ do
ensino da Matematica, e o que em Portugal propos Jos¢ Sebastido e Silva o grande
impulsionador do movimento reformador no nosso pais, dando relevo particular a dimensao
metodologica do que era preconizado.

Para a andlise historica que realizei, recorri a documentos da época, quer no que se refere
as perspectivas emanadas de Royaumont (OECE, 1961a; 1961b; 1964) quer as ideias
pedagogicas didacticas de José Sebastido e Silva para a reforma do ensino da Matematica em
Portugal (Silva, J. S. 1964b; 1965-66¢).

Em Royaumont: mudar o conteiido, mudar os métodos de ensino

A proposta da Matematica Moderna ¢ hoje considerada um projecto reformador que, na
sua concretizacdo e no seu desenvolvimento, se veio centrar essencialmente numa mudanca na
estrutura e nos assuntos matematicos do curriculo. No entanto, os seus promotores em
Royaumont consideravam que a reforma era necessaria, quer ao nivel dos conteudos
matematicos, quer ao nivel dos métodos de ensino.

Todos estes elementos [que justificavam a necessidade de uma reforma] militam
em favor de uma revisdo do conteuido e dos métodos de ensino da Matematica tal
como ele ¢ praticado nas escolas. [...] Terd chegado o momento de organizar
sistematicamente uma troca de pontos de vista entre os promotores de novos
métodos de ensino da Matematica e as pessoas encarregadas de elaborar os
programas [de forma a que] essa troca incida, ndo sé sobre as modificacdes de
fundo nos programas mas também nas técnicas pedagdgicas e os problemas
psicologicos que o ensino da Matematica coloca.” (OECE, 1961a, pp. 11-12,
italicos meus)

Esta dupla incidéncia, explicitamente formulada no relatério do semindrio, permeia
igualmente muitas das intervenc¢des durante os trabalhos que ai decorreram. Considerava-se
necessario mudar os assuntos matematicos ensinados nas escolas mas também os métodos de

! Cada pais participante poderia enviar trés delegados, “um matematico eminente, um especialista em
pedagogia da Matematica ou uma pessoa do Ministério da Educacdo responsavel pela disciplina de
Matematica e um professor de Matematica reputado do ensino secundario” (OECE, 1961a, p. 7).
Portugal, no entanto, ndo se fez representar.
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ensino praticados, e, se podemos dizer que as orientagdes que emanaram de Royaumont deram
muita importancia & mudanga do contetido e estrutura curriculares, sdo igualmente muito visiveis
orientacdes relativas aos métodos de ensino, muitas vezes revestindo-se mesmo do caracter de
propostas ¢ recomendagdes concretas.

A este respeito, podemos, em primeiro lugar, destacar alguns aspectos de caracter mais
amplo, sob a forma de amplas perspectivas, principios gerais ou abordagens de caracter global: a
énfase na unidade da Matematica e em conceitos unificadores como as estruturas matematicas, a
orientacdo axiomatica e dedutiva subjacente a organizacao curricular proposta, a valoriza¢do da
linguagem e do rigor matematicos, e, a proposta de uma abordagem algébrica quer para
Aritmética, quer para a Geometria.

Para além destas perspectivas globais, entre as orientagdes metodologicas mais especificas
e mais proximas do acto de ensino e das actividades de aprendizagem, de sdo exemplos mais
distintivos das propostas de Royaumont, a valorizagcdo da compreensdo face a mecanizacao, o
valor atribuido a intuicdo e ao rigor, a importancia dada a aprendizagem por descoberta.

Compreensio — mecanizacio

Na interven¢ao de Gustave Choquet, por exemplo, encontramos a constata¢ao de que, ja
era altura “de ndo mais sobrecarregar os alunos com longas multiplica¢des e divisdes” (OECE,
1961a, p. 68) e a valorizagdo de calculos mentais simples e da estimagdo, chegando mesmo a
sugerir a utilizagio da maquina de calcular”® quer para a realizagdo dos calculos mais complexos,
quer para o calculo de raizes quadradas. A este mesmo respeito, na proposta de programa
elaborada na sequéncia das recomendacdes de Royaumont (OECE, 1961b), ¢ dito que, embora
seja de esperar algum dominio do célculo no final do 1.° ciclo (11-15 anos), € de evitar “a perda
de tempo que resulta dos longos calculos numéricos e das acrobacias algébricas” (pp. 10-11),
sendo recomendada a énfase nas operagdes e suas propriedades. E, entre as conclusdes do
seminario, encontramos a critica 0 modo “rotineiro e mecanico” (OECE, 1961a, p. 113) com que
a Aritmética até entdo era ensinada, visando essencialmente a memorizacao de regras e factos,
recomendando-se que a sua aprendizagem resulte “de uma compreensdo nascida de uma
experimentacdo bem conduzida e de uma tomada de consciéncia pessoal, na maior parte das
vezes depois da manipulagdo de objectos materiais de um género ou de outro” (o. c. p. 113).

Esta ‘experimentag¢do’ ou recurso a um certo tipo de trabalho experimental em Matematica,
aparece com frequéncia entre as recomendagdes de caracter metodologico entendida como
manipulag¢do de objectos ou outros materiais concretos ou como elaboragdo de esquemas ou
graficos, mas também como ‘experi€ncias com nimeros’, aspecto este que ¢ mesmo considerado
pelos autores da proposta de programa que foi elaborado em Dubrovnik, um ano depois de
Royaumont3 .

? Um dos pontos de desacordo que consta nas conclusdes do seminario diz precisamente respeito a
utilizagdo maquina de calcular para substituir o cadlculo manual que ndo foi consensual entre os presentes.
3 “Um trago dos programas sugeridos, que deve ser encarado como uma inovagio, ¢ insistir na utilizagao
das técnicas experimentais no estudo da Aritmética. Esquecemo-nos demasiadas vezes do facto de que
podemos fazer experiéncias com numeros do mesmo modo que as fazemos com as figuras concretas da
Geometria”. (OECE, 1961b p. 11, italico meu)
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Sobre utilizagdo de materiais, Choquet, referindo-se ao ensino da Aritmética, menciona o
material de Cuisenaire, e O. Botsch que interveio sobre o ensino da geometria, recomenda que
este se deve iniciar com o estudo de objectos concretos e trabalhos manipulativos como a
dobragem, o corte e a colagem® (OECE, 1961a). E, no programa de Dubrovnick atras referido, a
introduzir o programa de Geometria do 1.° ciclo, os autores apresentam como um dos trés
principios importantes que orientam esse programa o seguinte enunciado: “um modelo material
(dando lugar a observagao e a experiéncia) ¢ a base a partir da qual se pode desenvolver a
abstrac¢do matematica” (OECE, 1961b, p. 75).

Intuicdo — rigor

Ao reconhecimento da importancia da ‘experimentacdo’ em Matematica, nos diferentes
sentidos atras mencionados, subjaz, podemos dizer, o reconhecimento do papel e importancia da
intui¢do na aprendizagem. Dieudonné, por exemplo, que realizou a intervengao principal no
seminario, e que foi alids a Unica a ser integralmente transcrita no relatério final, no primeiro dos
dois principios directores que enunciou antes da apresentagdo do esboco de programa que propds
no seminario, considera:

Nao podemos desenvolver frutuosamente uma teoria matematica sob a forma
axiomatica sendo quando o aluno estd ja familiarizado com a questdo a qual ela se
aplica, trabalhando durante algum tempo numa base experimental ou semi-
experimental, isto &, fazendo constantemente apelo a intui¢ao”. (Dieudonné,
1961, p. 40, italico no original)

Na sua apresentacdo, Dieudonné considera que este tipo de trabalho deve estar presente
durante todo o ensino secundario, fazendo notar que no programa que esbogou teve “o cuidado
de ndo introduzir nenhuma no¢do matematica que nao tivesse uma interpretacao intuitiva
imediata de qualquer natureza” (Dieudonné, 1961p. 46)°. Nesta mesma linha, Bostch recomenda
que a Geometria dedutiva deve ser precedida por um estudo com base na observacao e
manipulacdo de objectos e materiais diversos — “o ensino da Geometria dedutiva nas escolas
secundarias deve ser baseado numa experiéncia prévia satisfatoria da Geometria intuitiva ou
fisica” (OECE, 1961a, p. 129), recomendagao que consta também no programa de Dubrovnick
(OECE, 1961b)°.

A preocupacdo com o rigor, permeia igualmente muitas das orientagdes e propostas do
seminério de Royaumont’, embora particularmente visivel em Dieudonné (1961), como podemos

* No entanto, no que se refere a utilizagio de materiais, um outro ponto de desacordo entre os
participantes que ficou registado nas conclusdes finais do seminario foi “o abuso dos cubos, dos
pausinhos e dos coloridos” (OECE, 1961a, p. 115, em italico no original).

> Dieudonné considera todavia que depois dos 15 anos ¢ ja possivel o enunciado dos axiomas (para a
Geometria dedutiva) e que a partir dai: “O estudo experimental da Matematica nos estabelecimentos do
ensino secundario, para falar propriamente, esta terminado” (Dieudonné, 1961, p. 44).

% Esta preocupagdo com uma abordagem intuitiva no ensino da Matematica, associada a observagao,
experimentagdo, manipulagdo de objectos e materiais, esta presente sobretudo nos programas para o 1.°
ciclo (11-15 anos).

7 Nas conclusdes do seminario, um dos pontos salientados diz concretamente o seguinte: “As novas
exigéncias de rigor e de clareza dos enunciados matematicos (...) fazerem emergir a necessidade de rever
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ver no segundo dos dois principios directores que apresentou:

Uma vez introduzida a dedugao légica numa questdo matematica, devemos
sempre apresenta-la com uma honestidade rigorosa, isto é, sem dissimular as
lacunas e os defeitos do raciocinio” (p. 40).

Dieudonné criticou de forma contundente a maneira como a Geometria era a época
ensinada. Refere-se a esse ensino como utilizando conjuntos de defini¢des que “nada definiam” e
de “pseudo demonstracdes” (p. 40), e considera que seria preferivel que se enfrentasse a real
dificuldade de, ao nivel elementar, conseguir um estudo axiomatico rigoroso, do que proceder ao
que chamou de “escroqueria intelectual” (p. 40). O esbogo de programa que apresentou € todo
orientado numa perspectiva de um estudo axiomatico da Matematica, perspectiva que foi
preponderante no semindrio, embora com o reconhecimento de que o estudo axiomatico rigoroso
ndo € possivel até certa idade dos alunos (16 anos). Em Geometria, por exemplo, ¢ recomendado
que até essa idade “todo tratamento axiomatico devera permanecer implicito e nao formal”
(OECE, 1961a, p. 84). No entanto, no que diz respeito a Geometria vectorial, ¢ considerado que
0 seu tratamento axiomatico implicito implica que o professor “em nenhum momento deve
deixar de apresentar a Matematica sob uma forma axiomatica” (p. 84). No caso da Analise,
assume-se num dos pontos das conclusdes que, no ensino secundario, nem sempre € possivel um
estudo rigoroso, insistindo-se todavia que, mesmo em situagdes em que isso acontega, esse
“ensino devera ser correcto” (p. 122) e os alunos alertados para eventuais lacunas em
demonstracdes®.

A aprendizagem por descoberta

Em muitas das recomendagdes do seminario de Royaumont e também no programa de
Dubrovnick (1961b) elaborado na sua sequéncia, podemos ver uma valoriza¢do do papel do
aluno na aprendizagem e, igualmente, da componente de descoberta nessa aprendizagem que
alguns autores encontram na reforma da Matemdtica Moderna (Fey, 1978; Usiskin, 1985).
Servais, por exemplo, na intervencao que realizou em Royaumont referindo-se a introdugao da
algebra de conjuntos diz: “mais do que expor aos alunos as propriedades da algebra dos
conjuntos, faremos que eles as descubram” (OECE, 1961a, p. 72), sugerindo a utilizagao de
manipulacdes e de exemplos de aplicagdo pratica. Todavia a ideia da ‘aprendizagem por
descoberta’ é mais explicita e visivel no programa de Dubrovnik. Na introdugdo a Algebra do 1.°
ciclo (11-15 anos), por exemplo, aludindo ao estudo das noc¢des de grupo, anel e corpo, ¢ dito
que nao se pretende que elas sejam introduzidas de uma maneira “tedrica e formal”, mas que,
“pelo contrario, os professores sao encorajados a deixar os seus alunos descobrir [essas] no¢des”
(OECE, 1961b, p. 10). E, ai, também referido que as tarefas propostas nio se devem resumir a
exercicios ou problemas de aplicacdo directa dos conhecimentos adquiridos, mas constituirem
tarefas que “facam apelo ao interesse do aluno, ao seu gosto, ao seu desejo de investigagdo e que
desenvolvam as [suas] faculdades de andlise e de invencao” (p. 11). A seguinte consideragdo no
programa de Algebra do 2° ciclo (15-18 anos) tem o mesmo sentido de valorizagio do papel do

0s conceitos sobre os quais repousa confusamente a apresentagao classica da Matematica” (OECE, 1961a,
p. 112).

¥ A este proposito, ¢ dito que neste nivel de ensino os alunos deverdo ser perfeitamente capazes de
distinguir uma prova formal de uma ilustracdo intuitiva.
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aluno e da descoberta na aprendizagem:

Para ajudar o aluno a fazer as abstracgdes que caracterizam a Algebra deste ciclo,
¢ necessario apresentar-lhe ndo s6 um grande numero de exemplos (e de contra-
exemplos), mas também de exercicios do tipo ‘descoberta’ que desenvolvem no
aluno uma predisposi¢do para a investigagao”. (p. 109)

Sebastido e Silva: ‘modernizar’ o ensino da Matematica em Portugal

Acompanhando o movimento reformador em curso em diversos paises da Europa e de fora
da Europa, a ‘Matematica Moderna’ chega a Portugal em meados dos anos sessenta. Em 1963, é
criada a ‘Comissao de Estudos para a Modernizacdo do Ensino da Matematica’ pelo entdo
ministro da educagdo nacional Inocéncio Galvao Telles que escolhe o professor José Sebastido e
Silva para presidir a essa comissao e o destaca, com dois outros membros da comissdo, para
meses depois ir participar numa importante reuniio em Atenas’ (Silva, 1969). Ainda em 1963, o
Ministério da Educag@o Nacional assina um acordo com esta organizagdo para a criacao de
“turmas-piloto de matematica moderna” do entdo 3.° ciclo do liceu (actuais 10.° ¢ 11.° anos) que
irdo comecar a funcionar ainda no ano lectivo de 1963-64 “a titulo de iniciacdo experimental
(...), uma em cada um dos liceus normais do pais” (Silva, 1969, p. 6), nimero que, um ano
depois aumentou para onze ¢ se estendeu a diversos liceus em turmas do 6.° ano'’.

Para os alunos dessas turmas piloto, Sebastido e Silva redigiu “textos piloto”'! que fez

acompanhar pelos “guias didacticos™'? dirigidos aos professores, para acompanhar e apoiar a
experiéncia que entdo se iniciava. O primeiro ponto das ‘Normas Gerais’ que abrem o primeiro
dos guias didéacticos de Sebastido e Silva, comega assim:

A modernizacao do ensino da Matematica terd que ser feita ndo s6 quanto a
programas, mas também quanto a métodos. (Silva, 1964b, p.1, itdlicos meus)

Consciente que a “moderniza¢do” do ensino da Matematica teria que ser feita
contemplando as duas dimensdes que menciona, a dos programas, aqui com o sentido dos
assuntos matematicos a ensinar, ¢ a das metodologias de ensino, no que se refere a estas
metodologias, ¢ desde logo evidente em Sebastido e Silva que a mudanga preconizada teria que
passar por uma mudanca no papel do professor e do aluno na relagdo didactica no sentido de uma
valoriza¢ao do papel do aluno nessa relacdo. Na sequéncia da afirmagdo atrés transcrita, escreve:

O professor deve abandonar, tanto quanto possivel, o método expositivo
tradicional em que o papel dos alunos € quase cem por cento passivo e procurar,

? Trata-se de uma reunido internacional promovida pela OCDE em que participou uma delegagio
portuguesa chefiada por José Sebastido e Silva, e que incluia ainda Antonio Augusto Lopes e Jaime Leote
(OECE, 1964)

' No ano de 1969, chegou a sessenta o numero de turmas-piloto nos antigos 6.° ¢ 7.° anos, em liceus da
“metropole”, a que ha a acrescentar duas outras em colégios particulares (Colégio Moderno e Colégio
Valsassina) e ainda as que nesse ano estavam em funcionamento nas antigas colonias portuguesas,
Angola (6), Mogambique (2) e S. Tomé e Principe (1) (Silva, 1969).

1 “Compéndio de Matematica, 1.° volume — 6.° ano e 2.° volume - 7.° ano e 3.° volume - 7.° ano” (Silva,
1964; 1965-66a; 1965-66b)

2 “Guia para a utilizagdo do compéndio de Matematica (1.° volume, 6.° ano)”, “Guia para a utilizagio do
compéndio de Matematica (volumes II e I, 7.° ano)” (Silva, 1964b; 1965-66¢)
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pelo contrario, seguir o método activo, estabelecendo o didlogo com os alunos e
estimulando a imagina¢do destes de modo a conduzi-los, sempre que possivel a
redescoberta” (Silva, 1964b, p. 1).

Sebastido e Silva defende aqui os ‘métodos activos’ e a ‘aprendizagem por descoberta’
preconizando uma interacgdo professor-aluno(s) psicologicamente mais estimulante para este(s),
e um maior envolvimento do aluno na aprendizagem, ideias na linha das preocupagdes e
orientacdes da época no quadro do movimento reformador no ensino matematica que se alargava
em muitos paises.

Jé salientei a ideia de que, para que uma nova matematica se tornasse realidade nas escolas
era necessario uma mudanga nos programas mas também uma mudanga nos métodos (de
ensino), que incluisse a pratica de ‘métodos activos’ e da ‘aprendizagem por descoberta’. Com
estas ideias, Sebastido e Silva preconizava uma mudanga na abordagem dos assuntos
matematicos e na natureza das tarefas de aprendizagem. “Muito raramente se deve definir um
conceito sem ter partido de exemplos concretos”, dizia Sebastido e Silva, e, nessas condicdes, se
a preparagdo psicolégica tiver sido bem conduzida, serd muitas vezes o aluno quem acabara por
definir espontaneamente o conceito, com ou sem a ajuda do professor. (Silva, 1964b, p. 1).

Podemos também ver aqui a ideia da ‘aprendizagem por descoberta’ ja presente quando
Sebastido e Silva argumenta em favor do ‘método activo’ face ao ‘método expositivo’ mais
habitual no ensino, como também, quando se refere ao papel do ‘problema novo’:

Todo o problema novo, com interesse, tem uma ideia-chave, um abre-te Sésamo
que ilumina o espirito de subita alegria: a classica ideia luminosa que faz gritar
‘Eureka!’. Ora, ¢ esse momento aureo de alegria que o aluno precisa de conhecer
alguma vez: s6 por essa porta se entra no segredo da Matematica, se descobrem os
seus tesouros, se aprendem as suas reconditas harmonias. Visto por esse magico
prisma, todos os assuntos, desde os mais modestos, se transformam como por
encanto, ganhando vida e beleza. (Silva, 1965-66c¢, p. 4, sublinhados do autor).

29 ¢

Para Sebastido e Silva era “de vida e de alma que o ensino esta[va] necessitado”, “ensino
vital de ideias”, acrescenta, “em vez de exposi¢do mecanica de matérias” (Silva, 1965-66¢, p. 4).

A ‘resolucao de problemas’ no sentido com que hoje é entendida, ndo era entdo de uso
corrente no discurso curricular, o proposito de Sebastido e Silva era combater “a obsessdo do
exercicio” — “E preciso combater o excesso de exercicios que, como um cancro, acaba por
destruir o que pode haver de mais nobre e vital no ensino” — evitando, em especial, os
exercicios “artificiosos ou complicados, especialmente em assuntos simples”; com isto, como o
proprio Sebastido e Silva fazia notar, ndo queria dizer que ndo fossem necessarios e
indispensaveis “bons exercicios” para a clarificacdo dos alunos e o dominio de técnicas “uteis e
necessarias” (Silva, 1965-66c¢, p. 3).

A proposito da “questdo crucial dos exercicios”, como assim se referiu Sebastido e Silva, e
portanto, sobre a questdo do bindmio mecanizagdo-compreensdo na aprendizagem em
Matematica, Sebastido e Silva considerava também “indispenséavel” que os alunos adquirissem
“automatismos psicologicos”, muito em particular no que diz respeito as “técnicas de calculo”, e,
se considerava que alunos deviam conhecer os fundamentos dessas técnicas para melhor as
assimilar, chamava a aten¢do que tal conhecimento ndo era suficiente e que era igualmente
necessario que os alunos se “trei[nassem] bastante” no seu uso (Silva, 1964, pp. 3-4). Todavia,
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repare-se, Sebastido e Silva considerava que este treino ndo devia visar a pura mecanizacao
técnica conduzindo a um exercicio passivo de meros automatismos sem compreensao ou
intencionalidade:

O treino recomendado (...) ndo deve confundir-se de modo nenhum com a
mecanizagdo do aluno na resolugdo de exercicios por meio de receitas, aplicadas
sem qualquer conhecimento de causa. Essa pratica tal como se tem generalizado
entre nos, so contribui para desvirtuar completamente a finalidade do ensino da
matematica, ensinando o aluno a ndo pensar e destruindo nele toda a iniciativa e
espontaneidade para a resolugdo de problemas novos, como os que sao postos pela
ciéncia, pela técnica, e pela vida corrente, (o.c. p.4)

Ainda referindo-se a questao dos exercicios, Sebastido e Silva incluia entre os que
poderiam interessar mais no ensino da Matematica os exercicios que tivessem alguma relagdo
com a realidade, os que “se aplicam a situagdes reais, concretas” (Silva, 1965-66¢, p. 4). E, se
considerava que o ensino mais habitual, por um lado pecava por uma “fraca (e quantas vezes
nula) insisténcia em demonstragdes” e, por outro lado, pelo seu “insuficiente rigor 16gico”,
considerava também que esse ensino igualmente “pecalva] por auséncia de contacto com o
himus da intui¢do e com a realidade concreta” (o.c., p. 4). Sebastido e Silva entendia que um
professor de Matematica era em primeiro lugar “um professor de matematizacio” e, neste
contexto, a prop6sito da do papel da intuicao e da logica e rigor no ensino da Matematica,
afirma:

E preciso ndo esquecer que o extremo rigor 16gico, em vez de formativo, pode

tornar-se perigosamente deformador, criando inibi¢des por vezes insuperaveis —
se nao for precedido por uma boa motivagao intuitivo-concreta e equilibrado com
o referido processo de matematizagdo (Silva, 1965-66c¢, p. 5, sublinhado do autor)

Para Sebastido e Silva, esta precedéncia do concreto face ao abstracto, do intuitivo face ao
lo6gico ou rigoroso — analogamente ao em geral acontece na investigacdo matematica, como ele
também fez notar — deve ser seguida no ensino: “A ordem légica na apresentacdo dos assuntos”,
dizia, “ndo ¢ muitas vezes a mais aconselhavel do ponto de vista didactico” (Silva, 1964, p. 2),
defendendo que, na aprendizagem, nem sempre o aluno tem em condigdes para apreender a
necessidade de rigor, e que “tal como sucede na investigacdo”, para essa apreensao € necessario
uma primeira compreensao intuitiva, contrapondo por isso a ordem légica “a dialéctica do
intuitivo-racional e do concreto-abstracto” (o.c. p. 2).

Em sintese e conclusio

Nas ideias e propostas de Sebastido e Silva para a moderniza¢ao do ensino em Portugal, e
em particular nas que exprime nos textos que produziu para a experiéncia iniciada em 1963, sdo
visiveis os ‘sinais’ da época que, com cambiantes e concretizagdes diferenciadas, permeavam os
movimentos reformadores em muitos dos chamados paises desenvolvidos e que muitas vezes se
considera terem tido langadas no seminario de Royaumont, em 1959.

Escrevendo sobre a XI reunido da Comissao Internacional para o Estudo e Melhoramento
do Ensino da Matematica (CIEAEM) que se realizou em 1957 em Madrid, e em que participou
com trés outros representantes por parte de Portugal, Sebastido e Silva diz que os “os professores
portugueses puderam, uma vez mais, aperceber-se de que os programas para as escolas
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estrangeiras s3o, de um modo geral, muito mais desenvolvidos e aprofundados que entre nds”
(Silva, 1957. p. 32). Na mesma altura, chama ja a atengdo para a urgéncia da reformulacdo, “ndo
sO os programas de matematica, mas ainda os métodos de ensino desta disciplina” (o. c., p. 31,
itdlico meu), desde o ensino primario ao ensino superior.

Alguns anos depois, em 1963, presidindo ja a Comissao para a Modernizag¢ao do ensino da
Matematica em Portugal, Sebastido e Silva iria encabecar uma delegacdo portuguesa para
participar numa outra importante reunido internacional sobre o ensino da Matematica, realizada
em Atenas sob os auspicios da OCDE. Esta reunido foi convocada na sequéncia da realizagao do
seminario de Royaumont de 1959 — referido explicitamente no prefacio de H. Fehr que
organizou o relatorio da reunido (OECE, 1964) — para discutir os desenvolvimentos desde essa
data em diversos dos paises em que a reforma estava em curso. Segundo um dos elementos da
delegagdo portuguesa a essa reunido, Sebastido teve diversas ai intervencdes tendo as suas ideias
tido grande receptividade:

[Na reunido de Atenas] o ambito era muito mais largo que a [reunido da
CIEAEM] de Madrid mas o professor Sebastido e Silva mais uma vez teve
oportunidade de intervir na discussdo de muitos temas, sendo os seus pontos de
vista sobre o ensino da Matematica aceites pela generalidade dos congressistas”
(Leote, s/d, p.4)

Nao encontrei até agora referéncia directa e explicita de Sebastido e Silva ao semindrio de
Royaumont, mas certamente que teve conhecimento das suas principais conclusoes e
recomendacdes. Num documento de 1969 sobre o processo de modernizagdo do ensino em Portugal, o que
Sebastido e Silva e ndo oferecerd muitas dividas que ¢ também a ele que se refere quando diz:

Na Europa, a OCDE, consciente do papel essencial do ensino matematico em toda
a politica do desenvolvimento, comecou, hé cerca de 10 anos, a promover
reunides internacionais de professores com vista @ modernizag¢ao do ensino da
matematica nos liceus. Dessas reunides resultaram propostas de novos programas
e novos métodos, com caracter a bem dizer revoluciondrio. (Silva, 1969)

Nas “turmas-piloto” em que, em Portugal, comecou a funcionar a experiéncia da
Matematica Moderna, de que Sebastido e Silva foi um dos principais entusiastas e
impulsionadores, foi seguido um “programa de Matematica Moderna”, programa que foi
elaborado, como explicitamente nos diz Sebastido e Silva, “tomando em conta as conclusdes da
reunido de Atenas” (Silva, 1969, p. 6), reunido que constituiu um primeiro balango internacional
das concretizagdes ¢ desenvolvimentos das orientacdes e propostas emanadas do seminario de
Rouyaumont (OECE, 1961a) e depois do programa elaborado em Dubrovnik (OECE, 1961a),
para apoiar as reformas dos programas de Matematica.
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