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Resumo

Inquietagdes vividas por nds no que diz respeito ao baixo rendimento do
ensino/aprendizagem dos jovens no ambito escolar, em especial, envolvendo a
matematica, serviram de motivo para refletirmos sobre essa questdo. Desse modo,
percebemos que existem obstaculos de varias naturezas que contribuem para isto.
Dentre eles, estdo os relacionados a formacéo docente, a estrutura organizacional da
escola e a propria formacéo escolar do aluno. Desta forma, decidimos buscar
alternativas que pudessem reverter este quadro. Para tanto, apresentamos uma
situacdo didatica que utiliza Aulas de Campo como estratégia motivadora da
aprendizagem de contetidos de matematica por alunos do 8° ano do ensino
fundamental, visto que os alunos demonstram maior interesse e desenvolvem suas
atividades mais focadas nas tarefas durante esse tipo de atividade. Nesse texto,
apresentaremos o processo e resultado dessa proposta. Podemos afirmar que a
experiéncia despertou no alunado a vontade de ser protagonista do seu proprio saber.
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Introducao

A experiéncia aqui tratada surgiu a partir de inquietacGes vividas dentro e fora do ambiente
escolar. Ou seja, emergiu da incessante busca de respostas e de elementos indicadores que
mapeassem o cenario de obstaculos ao desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem dos
alunos, sobretudo em matematica que resultou em uma caminhada inusitada a qual nos conduziu
ao trabalho com projetos, aulas de campo, o estudo do meio e interdisciplinaridade. Estes
elementos se tornaram relevantes e, na medida em que a nossa pesquisa se desenvolvia, foram
sendo incorporados.

Identificamos alguns obstaculos que dificultam o processo de ensino/aprendizagem de
matematica. Um desses consiste de questdes amplamente debatidas por pesquisadores do setor e
se referem ao fato de alguns alunos ndo conseguirem fazer a leitura de questes de matematica
propostas em atividades diversas, mas tambem néo fazé-las de maneira adequada, sinalizando
que o discente ndo atingiu as habilidades/competéncias de letramento adequado para o ano
escolar em que se encontra. Conforme Felisberto e Lopes (2007, p.2), “Nas aulas de matematica,
a dificuldade com a leitura torna-se muito visivel, pois além da leitura de palavras em linguagem
materna ¢ indispensavel fazer uso de uma linguagem especifica — a matematica [...]” Esse fato
provavelmente é resultante de equivocos do processo de ensino/aprendizagem relacionado a
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aquisicao da leitura dos anos anteriores. Esse tipo de obstaculo € relevante no sentido de que o
discente provavelmente terd grandes dificuldades de acompanhar a abordagem da seqtiéncia de
conteudos das diversas disciplinas do curriculo escolar.

Dentre outros fatores, séo as criancas e os adolescentes os que, por vezes, sofrem mais
privacdes de ordem, social, emocional e econémica, e que chegam ao 6° ano, por exemplo, sem o
dominio dos algoritmos das quatro opera¢des bem como o significado dessas na resolucao de
problemas, refletindo em um baixo desempenho escolar. Esse contexto contribui
significativamente para tornar a matematica como um dos principais fatores responsaveis pelo
mau rendimento e, em conseqiiéncia, a evasdo escolar.

No que se refere ao processo de ensino/aprendizagem da matemaética, observamos a
necessidade de tornar atrativa essa disciplina, procurando envolver os alunos em situacdes que
permitam a compreensdo dos fendmenos naturais mais ligados a vida humana e, principalmente,
ao desenvolvimento da atitude cientifica, de permanente inquérito, seriedade, analise critica,
sistematizacéo e aplicagdo, utilizando-se para tal, as experiéncias e 0s conhecimentos prévios
construidos por eles ao longo de seu desenvolvimento e os que fazem parte do contexto
sociocultural do alunado e que sejam compativeis com os seus interesses. Segundo Dewey
(1980, p. 116), a “Educacao ¢ o processo de reconstrugdo e reorganizacao da experiéncia, pelo
qual Ihe percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o
curso de nossas experiéncias futuras”. Dessa forma, acreditamos que envolvendo 0s N0ssos
alunos com questdes da natureza, estaremos proporcionando mais experiéncias em suas vidas,
desenvolvendo assim suas capacidades cognitivas.

Para que a matematica possa ser vista como algo de valor nas vidas dos nossos alunos é
preciso planejar atividades em que essa disciplina seja visivelmente atraente para eles. Nessa
perspectiva surgiu a necessidade de se planejar acdes a partir de um curriculo que oferecesse
oportunidades para uma melhor relacdo de ensino/aprendizagem no tocante a mobilizacdo dos
discentes com relagdo ao estudo e também ao inter-relacionamento da matematica com outras
disciplinas em situacdes contextualizadas.

Com base no que descrevemos anteriormente apresentamos uma situacdo didatica que
utiliza Aulas de Campo como estratégia motivadora da aprendizagem de contetdos de
matematica por alunos do 8° ano do ensino fundamental, visto que os alunos demonstram maior
interesse e desenvolvem suas atividades mais focados nas tarefas durante esse tipo de atividade.

Este trabalho tem como foco descrever e apresentar os resultados de uma Aula de Campo
nos moldes por nds proposto. Para tanto, apresentamos a seguir as experiéncias vividas que nos
motivaram a optar pelas Aulas de Campo.

Ambiente em que emerge a pesquisa

Durante o segundo semestre de 2007, observamos e registramos dados importantes a partir
da exposicdo dos contetidos do 3° e do 4° bimestres, levando-se em consideracgéo a participagao
dos alunos durante as atividades em sala de aula, bem como os resultados alcangados em testes e
provas, os quais foram utilizados para classificar um grupo de 31 alunos da turma A do 8° ano do
Ensino Fundamental, da Escola pesquisada, da seguinte maneira:
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Classe A. 10 alunos acompanharam o desenvolvimento das aulas/atividades em alguns
casos de forma surpreendente, participando ativamente das aulas fazendo intervencoes e
dialogando com colegas, mostraram iniciativa para o desenvolvimento de atividades em sala de
aula. Esses alunos de maneira geral fazem as tarefas sugeridas para casa e as entregam no prazo
determinado previamente. E em alguns casos, pedem livros e materiais adicionais para leitura.
Todos obtiveram média > 6,0 nos 3 primeiros bimestres.

Classe B. 16 alunos apresentaram alguma dificuldade para acompanhar o desenvolvimento
das atividades em sala de aula. Neste caso, podemos perceber lacunas na aquisi¢éo de contetidos
em anos anteriores tais como a auséncia de dominio das quatro operagdes e outros conceitos
bésicos na formacdo prévia do conhecimento matematico que respalde os novos. A participagdo
em sala de aula € modesta e quando isso acontece 0s questionamentos séo formulados com
algumas dificuldades. A iniciativa para o desenvolvimento de atividades em sala de aula é
processada com pouca desenvoltura. Tarefas para serem produzidas em casa ndo séo
desenvolvidas ou séo incompletas; copiadas de algum colega sem se preocupar se esta foi
desenvolvida com éxito ou ndo; ndo entregam as tarefas nem mesmo fora do prazo. As médias
no bimestre variam no intervalom >4,0 e m < 5,9.

Classe C. Composta por 7 alunos que demonstraram desempenho inferior aos demais
colegas. Tém muita dificuldade de comunicacéo entre os colegas; estdo permanentemente com o
olhar disperso; ndo demonstram interesse algum nem mesmo acenam com qualquer tipo de
compreensdo de contetdos abordados; muitas vezes ndo fazem anotagcfes nos seus cadernos; ndo
sabem do que foi tratado em sala de aula; ndo produzem durante as atividades propostas para sala
de aula e ndo fazem as tarefas propostas para casa. A média dos 3 primeiros bimestres foi abaixo
de 4,0.

Dentre essas observacdes, descreveremos uma experiéncia ocorrida durante o estudo de
geometria o qual estava planejado para o para o 3° bimestre. Iniciamos esse estudo aliado ao
estudo de desenho geométrico, conforme orientacdes de Isaias Marchesi Junior (2007), ou seja,
fazendo uso de esquadros, compasso e transferidor. Cada aluno com seu conjunto. Cabe ressaltar
que atualmente esses instrumentos tornaram-se escassos nas aulas de geometria das nossas
escolas. A decisdo foi importante no tocante a formacéo de habilidades relacionadas ao conteudo
e psicomotoras, além de facilitar a construcdo do conhecimento geométrico por meio da
utilizacdo do concreto viabilizando o abstrato.

Durante as atividades, enquanto os alunos desenvolviam habilidades com a manipulacéo
adequada dos instrumentos, foi constatado que de posse dos mesmos houve um despertar da
curiosidade dos alunos pelos objetos de estudo, demonstrando interesse no aprendizado, fato ndo
ocorrido com relacdo a construcdo de saberes somente com aulas expositivas.

Iniciamos os estudos a partir das no¢Ges primitivas, ou seja, iriamos descobrir ou
reconstruir inicialmente os conceitos de ponto e reta. Apresentamos esses conceitos sempre 0s
relacionando com o cotidiano, descrevendo sua teoria de forma a instigar a interacéo do aluno da
seguinte maneira: quando tocamos com o grafite no plano de uma folha de caderno ou com o giz
no gquadro ndo estamos desenhando um ponto e sim estamos representando um ponto. Um ponto,
de fato, tem sua posicdo bem definida com base na sua distancia medida perpendicularmente a
cada limite do espaco considerado (os lados da folha do caderno ou do plano do quadro).
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Sua representacao € feita com uma letra maidscula préximo ao ponto que se deseja
representar (. A), conforme descrito por Dolce e Pompeu (2001). Se tivermos dois pontos no
espaco, nesse caso pedimos que dois alunos levantassem uma de suas mdos com o indicador,
indicando cada um, a posicao de um ponto. Um terceiro aluno préximo a um dos pontos, olhando
para o outro ponto, como se estivesse fazendo uma mira de um dedo para o outro. O caminho
sem origem nem fim determinado pela visada® entre os pontos e transpassando esses constitui 0
que € chamado de reta. Desta forma, ndo sabemos onde a reta comeca nem onde termina. A
representacdo de uma reta, como nos recomenda os referidos autores, é feita por um pequeno
traco sobre as duas letras que representam dois pontos por onde passa a reta com uma seta em

cada extremidade em sentidos opostos (,?B). Observamos ainda que uma reta é definida por
uma infinidade de pontos.

Simulando um corte (sec¢éo) nesse caminho determinado pela visada, em algum ponto,
passaremos, com efeito, a determinar neste uma origem, sendo visivel aos olhos dos alunos.
Desta maneira determinamos duas semi-retas que é representada por duas letras, sendo a

primeira, 0 ponto de origem da semi-reta e a segunda, o ponto por onde passa a semi-reta (OB ).
Ao final, seccionando a reta em dois pontos distintos, teremos dessa forma um segmento de reta
que é representado por duas letras, representando 0s pontos onde a reta foi seccionada,

associadas a uma barra (AB). Fato importante é que o segmento de reta tem origem e fim e por
isso podemos medi-lo. Toda vez que medimos alguma distancia escolhemos sempre dois pontos,
ou seja, sempre havera origem e fim.

Cada definicéo tratava-se de uma nova descoberta e que era repetida por cada um dos
alunos em seu caderno agora com maior significado uma vez que, para a maioria do grupo, esses
conceitos comecaram a fazer mais sentido. Nossos alunos, nessa fase, provavelmente tinham
passado em seus convivios pela experiéncia do corte de uma ripa, arame, linha, tecido ou até
mesmo uma folha de papel como o corte de bandeirinhas utilizadas nas festas de Sdo Jodo. Uma
ripa por si s6 da a idéia de uma reta, o corte de um tecido a idéia de figuras geométricas, etc.
Assim, durante as aulas, veio a definicdo de figura convexa, a defini¢do de angulo (euclidiano)
sempre sendo reproduzido por eles relacionado a imagens tais como: folhas planificadas de
plantas ou a abertura de uma porta. Isso facilitou a abstracdo dos objetos de aprendizagem.

Percebemos que isso provocou inquietacdes, resultando em exemplos criados por eles. Até
mesmo aqueles que, de maneira geral, participava modestamente das aulas também deram sua
contribuic&o, dizendo como exemplo: a folha de um caderno. Parecia que tudo era visto como
novidade, aumentando o nimero de alunos interessados em aprender e de fato o estudo de
geometria envolvendo o desenho geométrico foi uma estratégia que despertou o interesse dos
discentes. Isso fazia sentido visto que cada etapa do aprendizado tratava de algo que ja fazia
parte do seu cotidiano e isso surtiu um efeito positivo.

Esses acontecimentos imediatamente nos estimularam a planejar atividades que
notadamente atraissem a atencdo dos alunos, ou seja, estudar matematica de maneira que 0s
conceitos fizessem sentido para suas vidas e, nessa perspectiva, fazer sentido na vida de cada um

! Visada é o caminho definido pela visio dirigida a um ou mais pontos.
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nos remete a idéia de senso comum que os individuos possuem sobre as coisas. O senso comum
tem em si 0 objeto de estudo contextualizado e este € interdisciplinar, como afirma a Fazenda:

[...] o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma forma de conhecimento é em si
mesma racional. Tenta, pois, o didlogo com outras formas de conhecimento, deixando-se
interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o conhecimento do senso comum como valido,
pois ¢ através do cotidiano que damos sentido as nossas vidas. Ampliando através do didlogo com o
conhecimento cientifico, tende a uma dimenséo utopica e libertadora, pois permite enriquecer a
nossa relagdo com o outro e com o mundo. (FAZENDA 1993, p. 17).

De fato, com o desenvolver das aulas, os alunos faziam comentarios entre eles e comigo,
relacionando cada objeto de aprendizagem com objetos de seu cotidiano e, muitas vezes,
relacionando-o0s com contetidos estudados em outras disciplinas como: ciéncias, historia e
geografia.

No mesmo ano participamos de uma das Aulas Passeio, como eram chamadas as aulas de
campo na escola em que atuamos. Nessa participacdo, pudemos observar que apesar do empenho
dos profissionais da escola, estes eventos ndo estavam possibilitando avangos significativos
relacionado ao processo de ensino/aprendizagem, pois de uma forma geral essas aulas estavam
sendo executadas com amparo minimo de planejamento e rigor.

Entretanto, participar nessa Aula Passeio nos fez perceber que uma atividade dessa
natureza poderia oferecer um grande cenario em que os alunos poderiam, com naturalidade,
identificar conceitos e serem instigados a questionar a respeito de fenémenos inerentes a cada
objeto em estudo; confrontar suas idéias a partir de contetidos abordados em sala de aula e
encontrados em livros ou artigos; responderem a seus proprios questionamentos, colaborando
com a construcdo dos seus conhecimentos. Observamos que para a realizacéo de tais aulas
deveriamos ser criteriosos no que diz respeito tanto ao preparo da aula como ao desenvolvimento
e sua finalizagcdo, com o objetivo de atingir o melhor resultado possivel.

Diante disso pareceu conveniente chamar as Aulas Passeio de Aulas de Campo e adota-las
como estratégia para instigar os alunos de forma desafiadora e criativa para a resolucao de
questdes do cotidiano proporciona uma modalidade de pesquisa em que os dados em estudo sdo
coletados diretamente no campo, local onde ocorre o fendmeno, podendo para tanto dar-se por
amostragem, entrevista, observacdo participante, pesquisa-acdo, aplicacdo de questionario, teste,
entre outros. Para tanto, planejamos aulas em locais que envolvesse temas atuais e relevantes que
pudessem ser adequados, levando em consideracdo o ano escolar em que se encontram os alunos
de cada turma.

Aulas de Campo com visitas prévias, in loco e planejadas devem estar em sintonia com 0s
conteudos de matematica desenvolvidos em sala de aula e aos objetivos comuns das demais
disciplinas, e utilizadas como estratégia que pode possibilitar aos alunos a identificacdo no objeto
de estudo, os aspectos relacionados aos contetdos estudados possibilitando ainda o dialogo entre
as demais disciplinas, sejam eles fatos histdricos, taxa de regeneracgéo florestal, contagem de
miligramas de nitrato por litro de agua, quantificar a energia elétrica necessaria para o
abastecimento em unidades habitacionais, a importancia da pesquisa e utilizacao de fontes
alternativas de energia para geracao de energia elétrica e outros, a identificacdo de figuras
geomeétricas estudadas em sala de aula em diversos lugares de sua casa, cidade e na natureza
como um todo.
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As Aulas de Campo nessa perspectiva podem permitir que o discente amplie sua visdo de
mundo, contribuindo com sua formagéo como cidad&o ativo, questionador, como ser
participativo da natureza e da vida, tendo o professor como facilitador desse processo,
possibilitando ao aluno vislumbrar um futuro de maiores possibilidades profissionais,
remetendo-os a melhores condigdes sociais.

Para escolher o ambiente onde sera realizada a aula se faz necessario o desenvolvimento de
projetos que contemplem atividades e que envolvam o0s objetos que estdo sendo estudados em
sala de aula. Vivenciar experiéncias de aprendizagem que envolva a resolugédo de problemas
torna a atividade positiva para a vida de cada um dentro e fora da escola.

Esse tipo de atividade por si s possibilita aos alunos uma maior interagdo com o meio
ambiente. O trabalho em equipe torna-se inevitavel, melhorando o intercambio de idéias,
habilidades e atitudes.

No que dizem respeito aos professores, algumas caracteristicas dessa atividade podem ser
consideradas como focos para a realizagdo do estudo do meio: a necessidade de os professores
trabalharem em equipe, a possibilidade de mostrar aos alunos a complexidade do mundo em que
vivemos, como também, o envolvimento de diversas disciplinas, o que proporciona um olhar
completo sobre temas propostos e ainda a definicao de objetivos comuns.

Ainda no ano de 2007, na ocasido em que explordvamos os contetdos relacionados ao
estudo de geometria 0 grupo se preparava para uma aula de campo a Lagoa de Extremoz, lagoa
essa responsavel por parte do abastecimento de 4gua da nossa cidade. Foi entdo, que veio 0
convite para acompanha-los nesta aula.

A aula nos provocou uma inquietagdo e, a0 mesmo tempo, um momento de reflexao, pois
alguns aspectos vistos durante sua execucao pareciam estar desconectados. No entanto, a mesma
nos pareceu que podia ser uma atividade prazerosa para 0s alunos e uma oportunidade para
explorar alguns contetldos de matematica.

Essa reflexdo nos remeteu a idéia de explorar mais, embora em outra direcdo, as Aulas de
Campo. Essa experiéncia, entretanto, precisava ser respaldada por um planejamento de aulas e
atividades que envolvessem o trabalho em uma perspectiva interdisciplinar, uma vez que essa
proposta de trabalho parte de um projeto maior, como afirma Fazenda.

Um pensar nesta direcao exige um projeto em que causa e inten¢do coincidam. Um projeto
interdisciplinar de trabalho ou de ensino consegue captar a profundidade das relagdes conscientes
entre pessoas e entre pessoas e coisas. Nesse sentido, precisa ser um projeto que ndo se oriente
apenas para o produzir, mas gue surja espontaneamente, no suceder diario da vida, de um ato de
vontade. Nesse sentido, ele nunca podera ser imposto, mas podera surgir de uma proposic¢ao, de um
ato de vontade frente a um projeto que procura conhecer melhor. (FAZENDA, 1993, p.17).

A discusséo feita pela autora despertou-nos para necessidade da busca por fundamentacoes
adicionais sobre projeto. Por isso, iniciamos um estudo sobre Projetos e Aulas de Campo e
examinamos alguns trabalhos que exemplificassem de como essa atividade vem sendo realizada
no ambiente escolar. Entre os resultados obtidos um nos chamou a atencéo. Trata-se do projeto
Pitangud publicado no sitio da Editora Moderna.
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O Projeto Pitangué da énfase a projetos interdisciplinares, exaltando o fato de que por si s6
os alunos terdo a percepcao de que as diversas disciplinas estdo interligadas como se fosse um
texto.

Uma das principais caracteristicas do estudo de meio é o fato de envolver diversas disciplinas, o
gue proporciona um olhar completo sobre temas determinados. Dai ser fundamental envolver
professores de todas as areas e definir objetivos comuns. Os alunos precisam se dar conta da
quantidade e da importancia das relacbes que se estabelecem entre varios contetidos. Quando a
escola leva os alunos a explorar a realidade, é inevitavel que isso envolva todas as disciplinas [...]
(ESTUDO DO MEIO, 2003).

Esse projeto contribuiu com alguns aspectos organizacionais sob o ponto de vista pratico
dos passos ou seqliéncia apropriada de itens para o planejamento e execu¢do de uma Aula de
Campo.

Dessa maneira, ficou clara a importancia de envolver os demais professores e de propor a
outro significado para as Aulas de Campo, posto que, também observamos, durante o ano letivo,
que os alunos costumavam indagar: “vai ter passeio?”, expressao usada para se referir as Aulas
de Campo. Apesar de estarmos procurando modificar a maneira de se referirem as Aulas de
Campo, isso ndo diminuiu o interesse deles por esse tipo de aula. Pelo contrario isso adquiriu um
significado que os instigava. Esses questionamentos produziam certa ansiedade nos alunos;
enquanto nos, professores, para efetivarmos essas aulas, ficamos limitados a questdes
operacionais e, por isso, protelavamos o anuncio de quando e para onde iriamos. O fato é que
entre os alunos era grande o desejo de participar dessas aulas e nds docentes também tinhamos
nossas inquietacdes no sentido de aproveitar essa motivacdo na direcdo da melhoria do processo
de ensino/aprendizagem.

Em fim, os professores consideravam que o apice dessas aulas era a prometida recreacéo, o
que garantia aos professores mais outras saidas do ambiente escolar.

Dessa forma, vislumbramos, a partir de uma analise do contexto apresentado, a
possibilidade de realizacdo de Aulas de Campo como estratégia de melhoria do processo de
ensino/aprendizagem e, para isso, tomamos como base o0 que é proposto no (Projeto Pitangua,
2003).

Considerando as orienta¢cdes do Projeto Pitangua, o planejamento das nossas Aulas de
Campo tornou-se sélida e coerente, levando em conta uma logistica ja experimentada associada a
realidade dos nossos alunos. Uma Aula de Campo, dentro dos moldes da nossa proposta, tem,
entdo, um carater de pesquisa cientifica, sugerindo ainda a elaboracdo de um projeto
interdisciplinar.

Caracterizacao da escola

A experiéncia com Aulas de Campo aqui relatadas deu-se em uma escola publica estadual
de Natal/RN.

O ambiente escolar conta com uma sala da dire¢do, uma sala de apoio pedagdgico, uma
sala onde funciona a secretaria da escola, um almoxarifado, banheiros masculino e feminino para
professores, banheiros masculino e feminino para alunos, uma biblioteca, uma sala de video, um
laboratério de informatica equipada com dez computadores completos e quinze salas de aula
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sendo, duas delas equipadas com quadro branco milimetrado e parabolico, computador e projetor
de multimidia.

Os alunos matriculados sdo majoritariamente oriundos de familias de baixa renda, muitos
deles filhos de pais analfabetos. Alguns moram cerca de 3 km de distancia da escola, cumprindo
diariamente esta distancia a pé.

Com alguns temas previamente selecionados, nos trabalhamos em sala de aula os conceitos
que julgamos fundamentais para melhor aproveitamento das Aulas de Campo.

Exemplos contemplando similaridades de tarefas que seriam pedidas no periodo pos-aula
foram também desenvolvidos. Enquanto a preparacdo dos alunos estava sendo desenvolvida, 0s
temas para as Aulas de Campo estavam sendo escolhidos.

Os desafios eram: como executar as aulas? Qual deveria ser a duragdo de todo
envolvimento? Como tornar proveitosas as aulas ao ponto destas se tornarem significativas na
vida dos alunos?

A seguir, descreveremos o desenvolvimento de atividades em momentos que antecederam
as Aulas de Campo e como foram conduzidas as aulas preparatorias para o evento.

Diante das dificuldades apresentadas decidimos resumir alguns conceitos ja estudados.
Assim, abordamos conceitos tais como: o sistema legal de medidas, os conceitos de geometria
desde as nogdes primitivas, passando pela nocéo de figuras convexas, o estudo dos angulos
euclidianos, o ponto médio de um segmento de reta, a sua mediatriz, a divisdo de um segmento
de reta em partes iguais, a idéia de poligono, poligono convexo e o calculo de area de figuras
planas. Propusemos o célculo aproximado de figuras planas irregulares.

Durante o resumo do conjunto dos nimeros racionais abordamos a idéia de razdes
especiais tais como, escala e velocidade média. Nos meses de setembro e outubro, com a
aproximacdo da nossa Aula de Campo, reforcamos o conceito de area de figuras planas com
algumas atividades em sala de aula como o calculo aproximado da area do estado do Rio Grande
do Norte de posse apenas do mapa com sua escala, esquadro e compasso. A atividade foi
desenvolvida em duplas. Alguns alunos alcangaram os objetivos com poucas mediacgdes, outros
precisaram de maior atencéo.

Durante as aulas preparatorias para as Aulas de Campo desenvolvemos também atividades
contemplando a divisdo de um segmento em partes iguais, determinacdo da area de figuras
planas e determinacdo aproximada da area de figuras planas irregulares.

A aula

Essa Aula de Campo foi planejada contemplando-se atividades que envolvesse os alunos
desde a saida da escola. Desse modo, ainda com o dnibus estacionado na frente da escola
apresentamos 0 GPS%. Destacamos algumas funcdes como: o registro das coordenadas
geograficas, velocidade instantanea, velocidade média, registro de horario e grafico do trajeto

% Global position system, instrumento largamente utilizado para navegacéo espacial, aérea, maritima e terrestre.
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percorrido. A duracdo da viagem da escola até o municipio de Baia Formosa-RN foi de duas
horas.

Registramos a latitude, a longitude da localidade e a hora da nossa partida. Esses registros
constituiram as nossas primeiras referéncias.

As atividades envolvendo velocidade média logo provocou, dentre outros, o seguinte
questionamento: “como posso calcular a velocidade média da escola até Parnamirim se ndo
tenho como medir a distancia entre as duas localidades?”

Diante desse questionamento, orientamos os alunos como utilizar a indicagdo do odémetro,
instrumento que existe no painel do 6nibus e dos veiculos em geral que indica a distancia
percorrida em quildémetros. Definimos também como referéncia para Parnamirim o segundo
semaforo na entrada da cidade, pois fica proximo ao centro da cidade. Chamamos a atencao,
neste momento, para a importancia de referenciais para que possamos estabelecer uma medida
(ponto onde deve ser considerada a localidade).

Trés alunos compreenderam e iniciaram as atividades mais rapidamente que os demais.
Diante disso, para dinamizar as atividades, dividimos os demais alunos em trés grupos e
destacamos os trés primeiros que orientassem cada grupo no desenvolvimento das mesmas.

As outras medidas de velocidades médias solicitadas, contempladas no material de viagem,
serviram como pratica durante a viagem para que todos chegassem ao mesmo nivel de
compreensdo. Os percursos por onde passavamos estavam registrados quase que totalmente no
mapa mudo tais como as cidades por onde passariamos aquelas que ndo estavam registradas era
objeto de atividade para os alunos.

Ao final do trajeto todos os alunos haviam compreendido a idéia de velocidade média e o
objetivo da atividade foi alcancado com éxito.

Em seguida, a partir da foto da reserva de mata atlantica existente no Estado do Rio Grande
do Norte, em particular, a foto da Mata Estrela utilizada no material de viagem foi obtida através
de um dos recursos disponibilizados pelo Google Earth®. Ainda utilizando os recursos do Google
Earth, registramos a distancia em linha reta da entrada da Mata Estrela até a Lagoa Araraquara
(8 km).

Em seguida, ao concluir a Aula de Campo, foi desenvolvida uma atividade de fechamento.

O planejamento dessa Aula de Campo, incluindo seu material de viagem, como as demais
propostas dentro dessa perspectiva, contemplaram questfes claras que deram sustentacédo as
atividades de algumas disciplinas. E verdade que a nossa prioridade foi de explorar o
conhecimento matematico como ferramenta de interconexao das disciplinas do curriculo escolar.

Considerac0es finais

Neste trabalho procuramos identificar que tipo de atividades conhecidas e praticadas dentro
e/ou fora da escola era capaz de motivar nossos alunos, ou seja, que tipo de atividade era capaz

* Programa disponibilizado na internet capaz, a partir de imagens de satélites geoestacionarios monitorar diversas
regides do planeta.
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de mobiliza-los. Observamos, entre outras atividades, que o anuncio de gincanas e/ou Aulas de
Campo os fazia reagir positivamente.

Apesar dos obstaculos a idéia de utilizar Aulas de Campo era interessante, mas para estas
serem exitosas, deveria estar providas de planejamento adequado, o que implicou, para isso, a
elaboracdo de projetos para suas realizacoes.

O projeto de cada Aula de Campo contemplou atividades que foram planejadas
respeitando-se critérios pedagogicamente apropriados, muito embora no dia do evento, algumas
das etapas de execucéo tiveram que ser improvisadas.

Entre os obstaculos enfrentados podemos citar a ndo existéncia de recursos para viagens,
pois o PDE disponibiliza recursos somente para deslocamentos dentro do perimetro urbano, o
gue ndo deixa de serem importantes no tocante as aulas que podem ser realizadas nesta area.
Caso contrario, é necessaria a coleta de recursos junto aos alunos e pelo fato de muitas vezes ndo
conseguirmos arrecadar o valor suficiente, a aula é protelada ou até mesmo cancelada. Quando
isso acontece, nds professores, corremos o risco de nos sentirmos imersos em um imenso clima
de desmotivacao.

Nestes projetos somente alguns colegas tiveram uma participacédo efetiva. Muitas das
questdes contempladas no material de viagem foram elaboradas por nds por sustentarmos a idéia
de interdisciplinaridade. Atualmente, estamos na expectativa de que em préximos projetos
possamos contar com a colaboragcdo de maior nimero de professores e que, efetivamente,
estejam com suas participacdes voltadas para este tipo de propostas.

Assim, almejamos que com intervengdes dessa natureza o processo de
ensino/aprendizagem traga resultados além daqueles previstos nos PCN, entendendo que 0s
alunos podem atingir realmente a condicdo de cidadania. Que vislumbrem e construam um
mundo melhor, com perspectivas generosas em suas vidas.

Apesar das dificuldades, podemos considerar que as Aulas de Campo foram produtivas.
Nossos alunos estavam, de fato, comprometidos com as aulas; mostraram curiosidade e
desenvoltura na criacdo de solucdes para situacdes problema propostos.
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