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Resumo

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar um Projeto de Pesquisa, que se
encontra em fase inicial, cuja meta é analisar e investigar as dificuldades dos alunos
de 42 série/5° ano na Prova Brasil, no tocante a disciplina Matematica. Apresenta
como proposta contribuir) com elementos para a discusséo e reflex&o sobre aspectos
favoraveis da avaliagdo em larga escala, ensino e aprendizagem de Matematica e
formacdo de professores. A relevancia do Projeto justifica-se pela importancia das
avaliagdes externas para o ensino e a aprendizagem em Matemadtica, buscando como
aportes teoricos referenciais que discutem a avaliacdo da aprendizagem e os erros dos
alunos em matematica. Para finalizar, algumas consideracdes em relagdo as
contribuicdes do Projeto sdo destacadas, tendo em vista 0 estagio em que este se
encontra.

Palavras-chave: Avaliacdo externa; projeto de pesquisa; saberes e dificuldades;
producéo escrita.

Introducgéo

Atualmente, a avaliacdo em larga escala vem se destacando no cenario educativo
brasileiro, tendo como finalidade apontar indicativos do aproveitamento educacional dos
estudantes na busca de solugcOes alternativas para os problemas de ensino e aprendizagem.
Apesar de ja serem reconhecidas pela comunidade escolar, por sua relevancia em direcionar
politicas publicas e possibilidades de intervencdes pontuais destinadas & melhoria da qualidade
do ensino e aprendizagem, as avaliacGes externas exigem um maior investimento nas discussoes
e reflexdes que contribuam no direcionamento de agdes efetivas.
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No que se refere ao ensino de Matematica, especialmente, a divulgacdo das informac6es
sobre os resultados indica que, de modo geral, 0 desempenho dos estudantes esta muito abaixo
do esperado, o0 que, talvez, possa justificar as afirmagdes de que os alunos brasileiros “ndo
sabem” Matemaética e que “ndo sdo capazes” de utiliza-la em situacdes do cotidiano. No entanto,
também é possivel se observar que os resultados dessas mesmas avaliagdes ndo sdo aproveitados
pela préatica escolar nem a ela incorporados.

Em funcéo dessas reflexdes sobre os resultados das avaliagdes externas de Matematica, foi
organizado um Projeto de Pesquisa intitulado “Prova Brasil de Matematica: revelacfes e
possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e indicativos para formacao de
professores” (Curi, 2010). Desenvolvido pelo grupo de pesquisa Conhecimentos, Crencas e
Praticas de Professores que ensinam Matematica (CCPPM), o referido Projeto encontra-se
vinculado ao Programa de P0s-Graduagdo da Universidade Cruzeiro do Sul e integrado ao
Programa Observatdrio da Educacdo, com apoio da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas “Anisio
Teixeira” (INEP).

Esta investigacdo, em fase preliminar de pesquisa, inicia-se a partir do levantamento de
dados quantitativos disponibilizados pelo INEP sobre a aprendizagem de Matematica de uma
ampla populagdo de alunos da 42 série / 5° ano de escolas publicas do Estado de S&o Paulo.
Prevé, ainda, registros escritos, visando coletar dados relacionados ao local da pesquisa e aos
procedimentos empregados pelos alunos na resolucdo de problemas especificos da area da
Matematica.

Procedimento de Pesquisa

O Projeto em pauta apresenta como proposta um estudo qualitativo das habilidades
matematicas. A andlise e a interpretacdo dos dados da Prova Brasil de Matematica possibilitam
apontar indicativos para acoes e intervengdes pedagdgicas, no que tange a area de formacdo de
professores, na busca de superacdo de dificuldades por parte dos alunos, o que colabora para a
qualidade do ensino e da aprendizagem e favorece o desempenho dos estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental nesse campo do conhecimento. Este Projeto visa, ainda, fomentar
0 desenvolvimento de estudos e pesquisas na area da Educagdo Matematica com o propdsito de
contribuir com elementos significativos para o avanco e a melhoria do ensino e da aprendizagem
em Matematica.

Para este estudo, utilizar-se-40 como estratégias concomitantes 0s procedimentos de
pesquisa quantitativa e qualitativa nos quais o pesquisador faz a convergéncia dos dados
quantitativos e qualitativos a fim de obter uma anélise ampla do projeto de pesquisa (Creswell,
2007). Por esse procedimento é possivel coletar as duas formas de dados ao mesmo tempo
durante o estudo, integrando-se posteriormente as informacGes a interpretacdo dos resultados
gerais. Segundo o autor, ainda é possivel ao pesquisador acomodar uma forma de dados dentro
de um procedimento de coleta de dados maior para analisar diferentes questdes ou niveis de
unidade em uma organizagao.

A partir da andlise sobre a aprendizagem matematica, espera-se que seja possivel
identificar na populagdo envolvida suas principais caracteristicas, os niveis de desempenho e 0s
indices de acertos e erros cometidos pelos alunos de acordo com as questdes avaliadas por bloco
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de conteudo. Simultaneamente a essas analises, pretende-se interpretar os resultados por meio de
descricbes dos dados iniciais, acrescentando-se ainda registros escritos dos procedimentos
usados pelos alunos em questdes discursivas com vistas a coletar dados detalhados.

Com referéncia a producdo escrita dos alunos, etapa complementar de coleta de dados,
espera-se organizar questdes discursivas a partir dos itens (questdes objetivas) que compdem a
Prova Brasil para a 42 série/5° ano. Entende-se que as questdes discursivas, para serem
resolvidas, exigem do aluno habilidades de ler, compreender e interpretar o enunciado, 0 que
envolve linguagem especifica da area; favorece ao estudante optar por um procedimento, pessoal
ou ndo, que possibilitard resolver a questdo, registra-la e apresentar a resposta encontrada por
meio da construcdo da resposta. Essas informag6es podem auxiliar o professor no planejamento
de suas aulas e em suas escolhas didaticas (Ferreira e Buriasco, 2007). Nesse sentido, 0s erros
apresentados nas producdes escritas ndo serdo considerados como algo negativo, mas como fonte
de informacdes a respeito do que o aluno aprendeu ou ndo, de suas dificuldades e dos obstaculos
a serem superados (Dalto e Buriasco, 2009). Tais procedimentos possibilitardo identificar o
modo como 0s professores incorporam a sua pratica a analise de erros e as dificuldades de seus
alunos e enxergam nelas contribuicdo para o avango das aprendizagens. Também permitirdo
analisar o impacto dos resultados das macroavalia¢fes na pratica docente e sua contribui¢do no
desenvolvimento profissional do professor.

A relevancia das avaliacGes externas

Ao se propor como principal tarefa a anélise e interpretacdo dos instrumentos de avaliacdo
como subsidios para a pratica pedagdgica, compreende-se a necessidade de estudos
aprofundados e de procedimentos de pesquisa eficazes que possam ampliar as discussdes e
reflexbes baseadas nos resultados apresentados. Sendo assim, considera-se imprescindivel
reconhecer a relevancia dos diferentes aspectos que abordam as avaliacGes externas.

Em se tratando de avaliagdo em larga escala, destacam-se o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil),
avaliacdo externa em ambito nacional, que objetiva conhecer mais profundamente o sistema
educacional brasileiro. Por meio de diagndsticos a Prova Brasil visa contribuir para a
universalizagdo do acesso e para a qualidade, equidade e eficiéncia da educacdo, oferecendo
subsidios concretos para a formulagéo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas.

Esse sistema de avaliacdo permite, ainda, conhecer as condicGes internas e externas que
interferem no processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Basica por meio de questionarios
aplicados a alunos, professores e diretores, coletando informagdes sobre as condi¢des fisicas das
escolas e sobre os recursos de que elas dispdem.

As informacOes obtidas a partir dos levantamentos do Sistema de Avaliacdo permitem
acompanhar a evolucdo da qualidade da educacdo ao longo dos anos na definicdo de agdes
voltadas para a solucdo dos problemas identificados, no direcionamento dos recursos técnicos e
financeiros as areas prioritarias, com vistas ao desenvolvimento do Sistema Educacional
Brasileiro e a reducdo das desigualdades nele existentes.

Para que 0s objetivos propostos sejam alcancados satisfatoriamente, o Sistema de
Avaliacéo utiliza diferentes metodologias para produzir informagdes sobre o desempenho e o
contexto educacional das redes de ensino.

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Prova Brasil de Matematica:algumas possibilidades de pesquisa 4

No que se refere a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, a Prova Brasil, em
especial, teve sua primeira edicdo em 2005. Apresenta como finalidade avaliar as habilidades em
Matematica, com foco na resolugdo de problemas. E aplicada aos alunos de 42 e 82 séries (5° e 9°
anos) do Ensino Fundamental de escolas publicas localizadas apenas em areas urbanas. Por ser
uma avaliagdo censitaria e, por suas especificidades, possibilita expandir os resultados oferecidos
pelo SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), e ainda, como resultado, fornece média
de desempenho para o Brasil, regides e para cada um dos municipios e escolas participantes.

A Prova Brasil e 0 SAEB, dois exames que se complementam e que compdem o Sistema
de Avaliagdo da Educacgdo Bésica Nacional, propdem que o conhecimento deva ser demonstrado
por meio da resolucdo de problemas, considerando-se capacidades, como: observacao,
estabelecimento de relagdes, comunicagéo (diferentes linguagens), argumentacao e validacdo de
processos, além de estimular formas de raciocinio, como intuicdo, inducdo, dedugdo e estimativa.

A partir dos itens da Prova Brasil, é possivel afirmar que um aluno desenvolveu uma
habilidade quando ele é capaz de resolver um problema a partir da utilizacéo e aplicacdo de um
conceito por ele ja construido. Portanto, a Prova Brasil busca apresentar, prioritariamente,
situacOes em que a resolucdo de problemas seja significativa para o aluno. Nesse caso, situagdes
que permitam “recontextualizar” os conhecimentos que foram apresentados a ele de forma
contextualizada ou descontextualizada por ocasido de seu processo de aprendizagem (FRASE
SOLTA). No entanto, ndo se exclui totalmente a possibilidade da proposi¢éo de alguns itens com
0 objetivo de avaliar se 0 aluno domina determinadas competéncias matematicas.

Considerando-se que um dos propositos dessa avaliacdo é contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo, espera-se que os dados obtidos possam ser utilizados nas agOes
pedagogicas, deixando de representar apenas comparacOes estatisticas. Dessa forma, faz-se
necessario debrucar-se sobre os resultados apontados com a finalidade de atribuir-lIhes
significado dentro da pratica docente, de tal forma que possam dialogar com outros instrumentos
e proporcionar uma melhor compreenséao da realidade escolar.

Segundo Castro (1999), na década de 90, a avaliagcdo educacional assumiu um lugar de
grande destaque na agenda das politicas publicas de educacdo no Brasil, acompanhando uma
tendéncia que ja vinha sendo seguida por diferentes paises desde os anos 70. Atualmente, conta-
se com um significativo consenso entre os educadores sobre a relevancia dos sistemas de
avaliacdo para orientarem as politicas de melhoria da qualidade do ensino. Por essa razéo, ha
uma preocupagdo cada vez maior em aperfeicoar os mecanismos de monitoramento do
desempenho dos sistemas de ensino, com foco centrado na aprendizagem dos alunos e nos
diferentes fatores associados ao rendimento escolar.

A convergéncia em torno da importancia estratégica de se investigar com maior
profundidade os niveis de qualidade da educacdo, bem como das variaveis que
incidem sobre os resultados do processo educativo, tem feito com que a avaliacéo
educacional seja escolhida, por diferentes foruns, como area prioritaria de
cooperacdo multilateral para o desenvolvimento educacional. (Castro, 1999, p. 27)

Horta Neto (2010) confirma a existéncia de avaliagdes externas com consequéncias diretas
e importantes sobre os individuos e instituicbes e que apresentam resultados numéricos, e
também aquelas cujo propdsito é aprender mais sobre o processo educacional, com o objetivo de
procurar melhorias, sem interesse de dar resultados imediatos.
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Nesse sentido, pode-se ponderar a relevancia de reconhecer no processo avaliativo as
diferentes possibilidades de investir no avanco da aprendizagem, considerando-se que 0S
resultados das avaliagbes em larga escala vém indicando um quadro bastante preocupante em
relacdo a proficiéncia matematica dos estudantes da Educagdo Basica.

Aportes Tedricos

A busca pela qualidade do processo de aprendizagem, como também do processo de
ensino, nas Ultimas décadas, tem colocado a avaliagdo em evidéncia nas investigacbes de
educadores preocupados com o caminhar da educacdo. Nao € possivel conceber a avaliagdo
coOmo um recurso que serve Unica e exclusivamente para classificar, julgar, medir, reprovar ou
aprovar. Avaliar compreende um processo que vai muito além, oferecendo subsidios para que o
educador perceba em sua pratica como orientar e acompanhar a aprendizagem, facilitando
identificar as dificuldades enfrentadas no decorrer do processo de ensino.

Discutir o que essa tematica implica, quando a referéncia é a avaliagdo da aprendizagem, é
um dos maiores desafios enfrentados por todos os educadores, pois a avaliacdo da aprendizagem
existe para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno, ou seja, proporcionar ao educando
condigdes favoraveis de apropriar-se dos contetdos escolares (Luckesi, 2001).

Essa concepcao de avaliacdo exige que o educador busque respostas para algumas questdes
essenciais sobre o que, como e para que avaliar. Tais respostas podem contribuir para que 0s
objetivos propostos sejam alcancados, tendo em vista a busca de melhores resultados do
desempenho do educando.

Identificar o que os alunos ja sabem ou o que ainda necessitam aprender é um dos
propositos que se espera alcancar por meio da avaliacdo, favorecendo ao professor pensar e
decidir sobre as intervencfes necessarias no decorrer do processo.

Segundo Luckesi (2001), cabe a avaliacdo diagndstica investigar o desempenho do
estudante, gerando um conhecimento sobre o seu estado de aprendizagem, tornando significativo
0 que ele aprendeu, como também o que ele ainda necessita aprender, tendo em vista proceder a
uma intervengédo para a melhoria dos resultados.

Nesse sentido, os estudos apresentados mostram que a avaliagdo tem como funcédo
principal diagnosticar as dificuldades de aprendizagem reveladas pelos alunos, possibilitando
uma intervencdo diferenciada e proporcionando aos alunos experimentarem o significado do
aprender.

Segundo Souza (1999),

A avaliacdo, ao possibilitar o diagnostico do ensino oferecido pelo professor e do
desempenho do aluno, pode ser formadora quando os resultados possibilitarem
também uma reflexao sobre a pratica que estamos desenvolvendo, isto €, quando os
resultados obtidos pelos alunos permitirem ao professor analisar a sua participagéo
na aquisicdo da aprendizagem e identificar, a partir dai as estratégias mais efetivas e
as que precisam ser revistas, quais 0s processos de aprendizagem os alunos estdo
construindo, quais as dificuldades que ele mesmo, professor enfrenta no
desenvolvimento do programa. Resumindo: quando o professor compreende que 0sS
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resultados de um processo avaliativo analisam também seu préprio desempenho.
(Souza, 1999, p. 148)

Nesse sentido, entende-se que a avaliacdo oferece ao professor as condi¢cdes necessarias
para identificar os principais aspectos que interferem na aprendizagem, possibilitando o
redirecionamento de sua préatica, ou seja, a intervencdo do ensino em busca de melhores
resultados nas aprendizagens.

As diversas modalidades e fungdes atribuidas a avaliagdo e a retomada das praticas
pedagogicas permitem perceber que a avaliacdo ndo é uma tarefa simples de ser realizada ao se
considerar que seu objetivo maior estd na formagdo do educando. Assim, cabe ao educador
incorporar as préaticas de avaliagdo como instrumento auxiliar na aprendizagem, ampliando suas
reflexdes de praticas desenvolvidas em sala de aula.

Assim, considera-se que a Prova Brasil contempla um processo abrangente de analise de
desempenho subsidiando a tomada de decisdes para a melhoria da qualidade de ensino, “se
considerar que um dos aspectos deste instrumento estd em diagnosticar o nivel de desempenho
de matematica dos estudantes” (Abramowicz, 2001).

Além disso, ao se propor que o educador realize uma interpretacdo pedagdgica dos
resultados, pode-se concluir que outra caracteristica implicita nessa avaliagdo é “estar a servico
das aprendizagens de maneira a regular a agdo pedagogica” (Perrenoud, 1999).

Portanto, a Prova Brasil, apesar de ser um instrumento com especificidades de avaliacdo
em larga escala, apresenta algumas caracteristicas essenciais que integram 0 processo de
avaliacdo formativa: (i) realiza um diagnostico das habilidades construidas pelos estudantes; (ii)
verifica, classifica e organiza os conhecimentos dos estudantes em uma escala numeérica; (iii)
estabelece para cada intervalo da escala critérios de avaliacdo de acordo com o aprendizado; (iv)
divulga os resultados; (v) oferece subsidio didatico-pedagdgico para analise dos resultados; (vi)
pressupde intervencdes e redirecionamento da préatica pedagogica.

Primdrdios e Justificativa para o Projeto de Pesquisa

O interesse pelo estudo do desempenho dos alunos em avaliacdo de larga escala surgiu a
partir dos resultados de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Mestrado
Profissionalizante em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul. Nessa
pesquisa, foram analisados os resultados da Prova da Cidade de Matematica de alunos de 42
série/5° ano de uma escola da rede publica municipal da Cidade de Sao Paulo.

A pesquisa, desenvolvida em nivel de mestrado pelas autoras, analisou 0s resultados da
Prova da Cidade de Matematica aplicada aos alunos e buscou identificar, a partir de questfes
abertas, as respostas construidas por uma amostra de 23 alunos. Esse estudo possibilitou
investigar o desempenho dos alunos no tocante ao sistema de numeracao decimal e a resolucdo
de problemas do campo aditivo com nimeros naturais (Plaza, 2010).

De acordo com os pesquisadores Dalto e Buriasco (2009), as contribui¢des da anélise da
producdo escrita buscam superar a dicotomia do certo/errado e procura-se fazer uma analise
cuidadosa, examinando-se também a estratégia e 0s procedimentos utilizados pelos estudantes,
com a intengdo de que tal analise contribua para o processo do ensino e da aprendizagem. Ainda
segundo 0s pesquisadores, 0s erros apresentados pelos estudantes devem ser “fonte de
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informacbes a respeito daquilo que o estudante aprendeu ou ndo, das dificuldades e dos
obstaculos que devem ser superados por ele".

Essa concepcdo, discutida pelos pesquisadores, de que o erro constitui fonte de
informacgGes sobre as dificuldades, contribuiu para que a pesquisa se estruturasse, ampliando o
olhar sobre as diferentes dificuldades apresentadas na realizagéo da avaliagdo em Matemaética.

Os procedimentos para a investigagdo constituiram-se em diferentes momentos; no entanto,
para esta discussdo, ressaltamos a analise das producdes escritas, que, de acordo com Buriasco et
al.( 2009), ndo deixa de ser uma forma de comunicagao e deve receber atencdo especial por parte
dos professores.

Por se tratar de um estudo que descreve e interpreta, detalhadamente, os dados coletados,
desenvolveu-se pelo aporte do método qualitativo. Segundo Creswell (2007), a pesquisa
qualitativa ocorre em um cenario natural e nela a analise dos dados é fundamentalmente
interpretativa e 0 pesquisador adota e usa mais de uma estratégia de investigacdo como um guia
para 0s procedimentos de estudo.

Para este estudo, as respostas construidas pelos alunos foram agrupadas, levando-se em
conta as caracteristicas comuns entre elas, de tal forma que oferecessem condicBes de pensar
sobre a producdo escrita (Buriasco et al., 2009). As respostas construidas equivocadamente, com
caracteristicas comuns, foram organizadas em diferentes grupos (G1, G2, G3, G4 e Gb5), e para
cada grupo foram criados subgrupos (A, B, C, D, E, F e G), que revelaram diferentes situacoes
de erros nos procedimentos para a resolucéo do problema e para a elaboracdo das operacdes de
adicdo ou subtracéo.

A analise das questBes discursivas do bloco de contetdos dos nimeros, que avaliaram as
habilidades dos alunos em utilizarem as regras de funcionamento do sistema de numeracao
decimal, possibilitou identificar quais dificuldades os alunos enfrentam ao empregarem os
nameros em seus diferentes contextos, considerando-se que é por meio da analise das regras de
funcionamento do sistema de numeracdo que os alunos podem interpretar e construir qualquer
escrita numérica, ampliando ideias e procedimentos relativos a contagem, comparacéo,
ordenacéo, estimativa e operacdes que os envolvem (BRASIL, 1997).

A pesquisa apontou que, pelas respostas analisadas dos alunos para a leitura e escrita de
ndmeros naturais na questdo: “A professora de Marcelo ditou o nimero mil quatrocentos e
quinze. Como voceé escreveria esse numero?”’, 21% dos alunos ainda apresentaram dificuldades
na escrita e leitura dos numeros.

Para a comparacdo, ordenacdo e arredondamento de nimeros naturais, na questdo: “Lucas
foi a casa de seus amigos para entregar o convite de seu aniversario. Ele seguiu a ordem
crescente dos nimeros das casas para entregar 0s convites, ou seja, do menor para 0 maior
namero. Qual é a ordem dos nimeros das casas visitadas por Lucas? (1204, 808, 812, 1006,
810)”, observou-se que 17% dos registros apresentaram erros, mas que, apesar dos erros
cometidos, os alunos compreenderam a ordenacdo do menor nimero para 0 maior.

Na habilidade de composi¢do e decomposicdo de numeros naturais, na questdo: “Rafael
estd brincando com seu amigo Rodrigo e pede para ele adivinhar qual é o nimero cuja
decomposicdo é: 5 centenas de milhar, 7 dezenas de milhar, 1 unidade de milhar, 8 centenas, 2
dezenas e 3 unidades. Que numero € esse?”, verificou-se que 56% dos alunos ainda apresentaram
diferentes dificuldades.
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Nesta etapa, analisou-se a resolucdo de problemas do campo aditivo, envolvendo: os
significados de composicdo, mais comumente identificada como ac¢do de “juntar”; o significado
de comparacéo; e o significado de composicéo de transformacado, identificada como alteracdo de
um estado, que pode ser positiva ou negativa.

Nos problemas que envolveram o significado de composicdo, o percentual de acertos dos
alunos foi de 26% e de 69%, respectivamente (problema 1 e problema 2 desse texto); no que
envolveu o significado de comparagdo e necessitava de duas operacdes para ser resolvido, ndo
houve acertos (problema 3), e no que envolveu a composicdo de transformacéo, o percentual de
acertos foi de 30% (problema 4).

Envolvendo o significado de composicédo, problema 1: “Numa prateleira de mercado temos
154 macés. Quarenta e oito delas sdo magcés gala e as outras s&o macas fuji. Quantas sdo macas
fuji?”, nas questdes de resposta construida, 74% dos alunos equivocaram-se, sendo que, destes,
22% parecem ndo ter compreendido o significado do problema.

O enunciado do problema 2, que também envolveu o significado de composigdo: “Ana
Claudia tem uma colecdo com 257 figurinhas. Para completar a colegdo faltam 3 figurinhas.
Quantas figurinhas tem a colecdo completa?”, nas respostas elaboradas pelos alunos, 74% dos
alunos acertaram; no entanto, os registros apontaram 26 % de erros nas resposta.

O problema 3, que abordou o significado de comparacdo: “No estacionamento de uma
fabrica de veiculos existem carros e caminhdes. O numero total de carros é 1 030 e 0 numero
total de caminhdes é 436 a menos que o de carros. Quantos carros e caminhdes existem no
estacionamento dessa fabrica?”, todos os alunos avaliados apresentaram erros nos procedimentos
das operacdes; apenas uma resposta indicou a compreensdo do significado de comparagdo ao
identificar as operacgdes de subtracdo e adicao.

No problema 4, que compreendia mais de uma transformacdo (alteracdo positiva ou
negativa de um estado inicial): “Um trem do metrd partiu da estagdo com 195 pessoas. Na
primeira parada desceram 62 pessoas e subiram 28. Quantas pessoas estavam no trem do metrd
ao partir dessa parada?”, 69% dos alunos apresentaram erros nos procedimentos para o calculo,
sendo que destes, 49% indicaram ndo compreender o significado do problema.

Esse estudo evidenciou o pouco dominio das habilidades dos alunos na utilizagdo das
regras do sistema de numeragdo. Mostrou, também, que os erros cometidos nos procedimentos
para o calculo (algoritmos) aparecem com mais frequéncia do que os erros decorrentes da nao
compreensdo do significado do problema ou da interpretacdo equivocada do enunciado.

Observou, ainda, que os erros apresentados nos problemas do campo aditivo ndo se
resumem & compreensdo ou identificagdo da operacdo que resolve o problema, mas envolvem a
compreensdo de conteudos especificos, como a interpretacdo do enunciado, a utilizacdo de
diferentes estratégias ou recursos para encontrar a resposta, 0 dominio dos algoritmos e até
mesmo 0s conhecimentos das regras do sistema de numeracdo decimal.

Concluiu-se que alguns erros mais frequentes nos algoritmos elevaram significativamente
0 namero de alunos com dificuldades: (1) ndo posicionaram o nimero respeitando a ordem de
grandeza; (II) ndo empregaram corretamente os procedimentos de recurso e reserva a ordem
superior; (I11) avangaram nos procedimentos até a ordem das centenas, apresentando erros ao
calcularem a partir da ordem de milhar; (1) erraram quando o algarismo zero compds 0 nimero;
e (V) subtrairam do maior algarismo o menor, independente da posi¢do ou da ordem ocupada
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pelo algarismo.

Toda essa problematica apresentada em relacdo ao ensino e a aprendizagem, verificada por
meio dos resultados da Prova da Cidade de S&o Paulo em Matematica, avaliagdo externa,
despertou um interesse imensuravel(ACHO MEIO “PESADQO”) em ampliar a investigagdo, no
sentido de identificar e analisar os resultados do desempenho dos alunos da 42 série/5° ano em
ambito nacional por meio da Prova Brasil de Matematica.

Sendo assim, ao finalizar o Mestrado, a pesquisadora(QUAL? NAO SAO DUAS?) desejou
integrar-se como doutoranda no Projeto de Pesquisa “Prova Brasil de Matematica: revelagdes e
possibilidades de avancos nos saberes de alunos de 42 série/5° ano e indicativos para formacao de
professores”, desenvolvido pelo grupo de pesquisa CCPPM — Conhecimentos, Crencas e Préticas
de Professores que ensinam Matematica do Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Cruzeiro do Sul. Por esse motivo, apresenta 0 presente projeto nesta
comunicagéo.

Consideracdes Finais

A avaliacdo externa j& se faz presente no cotidiano das escolas brasileiras ha
aproximadamente 15 anos. Acredita-se, portanto, que muitas questdes tenham sido colocadas em
pauta entre os educadores dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Nesse sentido, discutir
a relevancia das avaliagOes externas evidenciando a melhoria e qualidade do ensino e
aprendizagem em matematica é uma tarefa tdo complexa quanto o préprio tema Avaliacao.

Consideramos que o Projeto de Pesquisa aqui apresentado assume algumas caracteristicas
préprias no sentido de investigar e apontar elementos que possam contribuir para ampliar 0s
estudos e pesquisas na educagéo, inclusive da Educacdo Matematica. Entendendo-se que um dos
propositos da avaliacdo, estd em contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo,
apresentaram-se neste texto alguns procedimentos, objetivos e possibilidades de se contribuir
com as discussdes sobre 0 ensino e a aprendizagem em Matematica a partir um avaliacdo em
larga escala.

Entende-se que a avaliagdo em larga escala pode ser instrumento importante, ndo apenas
para avaliar as politicas publicas educacionais desenvolvidas, mas também para auxiliar na
construcdo de propostas que contribuam diretamente para as relagdes de ensino e de
aprendizagem, aperfeicoando ainda mais 0s instrumentos e estratégias presentes neste contexto
avaliativo.

Dessa forma, espera-se que 0s procedimentos propostos para o Projeto de Pesquisa se
organizardo a partir da analise dos dados quantitativos disponibilizados pelo INEP,
possibilitando contribui¢cbes para as acGes pedagoOgicas a partir da compreensdo atual da
realidade escolar.

Espera-se ainda que este estudo possibilite: (i) identificar e apontar como os professores de
42 série/5° ano incorporam a sua pratica dados relativos as avaliagbes de Matematica da Prova
Brasil de 42 série/5° ano produzidos pelo INEP; (ii) propor a¢des pedagdgicas que possibilitem
ao professor analisar producdes escritas de seus alunos, formular hipoteses sobre as dificuldades
apresentadas a partir dos erros cometidos, buscando o avango e a superagdo efetivada pela
aprendizagem; (iii) identificar como os professores de 42 série/5° ano incorporam a sua pratica a
analise de erros e dificuldades de seus alunos como contribuicdo para o avango das
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aprendizagens matematicas.
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