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Resumo

Esta comunicagdo cientifica refere-se a uma pesquisa de mestrado, concluida, que
investigou como a acao docente possibilita uma pratica avaliativa cuja gestio requer
a participacdo ativa dos alunos e a inclusdo dos pais no processo de avaliagdo da
aprendizagem nas aulas de matemdtica. Construiram-se estudos de caso, a partir da
pratica avaliativa de trés professoras de matematica de escolas publicas paulistas. As
andlises foram feitas por meio do confronto entre entrevistas semiestruturadas e
registros das professoras sobre procedimentos de intervengdo no processo avaliativo
e organizaram-se em trés categorias: acdo docente, cultura escolar e concep¢do de
educagdo. Evidenciaram-se os seguintes resultados: a ag¢do docente parece ter
possibilitado o compartilhamento de responsabilidades entre professoras, alunos e
pais e a inclusdo de todos no processo avaliativo; a cultura escolar parece ter
colaborado para uma avaliagdo formativa; a concep¢ao de educacdo das professoras
demonstrou influéncias significativas em todo o processo avaliativo.

Palavras chave: avaliag¢do, aprendizagem, matemaética, educacdo bésica.
Abstract

This paper refers to a research, concluded that investigated how the teaching enables
an evaluation practice whose management requires the active participation of
students and the inclusion of parents in the evaluation process of learning in
mathematics classes. Built up case studies from the evaluation practice of three math
teachers from public schools in Sao Paulo. Analyses were made through the
comparison between semi-structured interviews and records made by teachers on
intervention procedures in the evaluation process and were formed into three
categories: teaching activities, school culture and design education. Showed the
following results: the teaching seems to have enabled the sharing of responsibility
between teachers, pupils and parents and inclusion of all in the evaluation process,
school culture seems to have contributed to a formative assessment and the concept
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of education of teachers has demonstrated significant influence throughout the
evaluation process.

Key words: assessment, learning, mathematics, high school.
Introducao

Estamos vivendo um momento em que o significado tradicional da avaliacio da
aprendizagem escolar, que tinha finalidades classificatérias, vem se perdendo. Reconhecemos
que € preciso repensar uma pratica avaliativa que possibilite ao aluno “uma dialética entre
interioridade e exterioridade, entre sentido e eficacia” (Charlot, 2001, p. 20), da aprendizagem,
para que ele se aproprie do que foi aprendido.

Avalia-se sempre para agir. As interferéncias no processo pedagégico fundamentam-se no
processo de avaliagdo. Quando elas sdo identificadas e feitas por todos os envolvidos nesse
processo, podem fornecer dados relevantes para conduzir as intervengdes geradoras da
aprendizagem matemadtica. Nesse contexto, o processo de avaliacdo da aprendizagem precisa
sofrer transformacdes geradas pela acdo docente, através da prética pedagogica.

Tais consideracdes justificaram o trabalho de dissertacio de mestrado: “A pratica
avaliativa nas aulas de Matemadtica: uma acdo compartilhada com os alunos” (Muniz, 2009),
defendida, na Universidade Cruzeiro do Sul, em Sdo Paulo, Brasil, na qual se baseia esta
comunicacdo cientifica. O problema que originou esta pesquisa teve seu cerne ainda quando, na
docéncia de matematica no Ensino Médio, em uma escola da rede estadual de ensino de Sdo
Paulo, levantamos questdes relacionadas a pratica avaliativa que nos direcionaram € nos
motivaram a elaborar um processo de avaliacdo de forma compartilhada com o aluno e com os
pais, o que gerou bons resultados na aprendizagem do aluno em matematica e na sua relacdo com
a avaliagdo.

O processo de pesquisa teve os seguintes objetivos: verificar, através do contrato didatico e
de registros escritos de avaliacdo, como € possivel criar espacos pedagdgicos que possibilitem a
inclusdo da atuacdo efetiva dos alunos e pais na gestdo de seu processo de avaliagdo; observar se
uma mudanc¢a no equilibrio das responsabilidades atribuidas aos envolvidos no processo de
avaliacdo poderd promover melhores resultados nas relagdes do aluno com o seu processo de
aprendizagem, nas aulas de matematica; e investigar as transformacdes que ocorrem no “sentido
da avaliacdo”, na medida em que o contrato didatico e os registros de avaliacdo possibilitem uma
crescente responsabilidade do aluno em relag@o a sua aprendizagem.

Diante desses objetivos, tomamos como questdo central: “Como a ac¢do docente possibilita
uma prdtica avaliativa formativa cuja gestdo requer a participag@o ativa dos alunos e a inclusdo
dos pais no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de matemadtica?”.

Para responder a essa questdo, contamos com a participacdo das professoras Adriana,
Conceicdo e Eliana, as quais atuam como professoras de Matemadtica no ensino fundamental e
médio da rede publica do estado de S@o Paulo, Brasil Atendendo a nosso convite, elas se
dispuseram a elaborar e sistematizar meios de viabilizar uma prética avaliativa compartilhada
com seus alunos procurando atingir os objetivos acima expostos.

Referencial teorico

Para construirmos o referencial tedrico, buscamos, em vdarios autores, teorias que
respaldam esse processo avaliativo no que diz respeito: a acdo docente que ird estabelecer os
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parametros para o processo avaliativo proposto; a cultura escolar que se configura por papéis,
normas e rituais que sio proprios da escola; e a concep¢do de educagdo, no que diz respeito a
funcdo social do ensino e a concepc¢ao de como o aluno estabelece relagdes com o saber.

Acao docente

A prética avaliativa compartilhada com os alunos, com a finalidade de oferecer a eles,
permanentemente, a oportunidade de desenvolver, no maior grau possivel, todas as suas
capacidades, depende de acdes planejadas e estruturadas pelo professor. Essas a¢des apoiam-se
em algumas caracteristicas do processo avaliativo que foram apontadas por Ramos (2000) e
estdo descritas abaixo, pois ajudaram a compor nosso processo de pesquisa.

Ser transparente: toda a comunidade educativa tem condi¢des de observar e compreender
o desempenho do estudante durante todo o processo.

A avaliagdo requer transparéncia dos critérios que serdo usados para avaliar, com
combinados e acordos claros e conhecidos por todos os integrantes do processo. Para isso,
usamos o contrato didatico, que permite que o educando se coloque como sujeito do processo,
conhecendo os valores relevantes que serdo submetidos a um juizo de valor através do processo
avaliativo, e os reconhe¢a com clareza e transparéncia na organizacao e na estrutura dos registros
e dos instrumentos de avaliagdo. Assumimos, em nosso estudo, a seguinte definicdo para
contrato didatico:

O contrato didético define o que serd possivel ou impossivel fazer na aula, o que terd sentido
para os alunos e para o professor de maneira compartilhada. Antes de serem eficazes, as
técnicas diddticas t€m que ser aceitdveis e significativas para os protagonistas do sistema
didético. (Chevallard, 2001, p.192).

Ser integral: ndo sdo avaliados apenas os conhecimentos dos alunos, mas também as
atitudes e as habilidades adquiridas e evidenciadas nas distintas produgdes e reflexdes sobre elas.
O processo avaliativo ultrapassa a dimensdo cognitiva.

Nesse sentido, “haverd contetdos que € preciso ‘saber’ (conceituais), conteidos que €
preciso ‘saber fazer’ (procedimentais) e conteidos que admitem ‘ser’ (atitudinais)” (Zabala
(1999, p.8). Esses contetidos deverdo submeter-se ao processo de ensino, aprendizagem e
avaliacdo, para possibilitar ao individuo ndo s6 o desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas, mas também de suas “capacidades motoras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de
relacdo inter-pessoal e de insercdo social.” (Zabala, 1998, p. 197).

Os registros de avaliacdo devem ser estruturados para garantir que esses enfoques acima
descritos se manifestem através de formas claras, objetivas e diferenciadas, deixando
transparecer, para o professor, para seu aluno e para os pais, os critérios de avaliacdo que
compdem essas diferentes dimensdes. Essa observacdo remete-nos a Luckesi, que assim
caracteriza o desenvolvimento do educando:

O desenvolvimento do educando significa a forma¢@o de suas convic¢des afetivas, sociais,
politicas; significa o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas e habilidades
psicomotoras; enfim, sua capacidade e seu modo de viver. A educagdo escolar € uma
instancia educativa que trabalha com o desenvolvimento do educando [...] (Luckesi, 1998,

p.126).

Ser formativo: ordenar as acdes que permitirdo a coparticipagdao do educando num processo
de avaliacio que, em geral, sempre esteve administrado somente pelo professor requer a
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superacdo da ideia de que a avaliagdo € um instrumento de controle das pessoas; requer também
a aceitacdo de que ela poderd transformar-se num instrumento educativo que auxilia a promog¢ao
do desenvolvimento humano. Esteban afirma:

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a aprendizagem do aluno, para
servir como momento capaz de revelar o que o aluno jd sabe, os caminhos que percorreu
para alcangar o conhecimento demonstrado, seu processo de constru¢io de conhecimentos, o
que o aluno ndo sabe, o que pode vir a saber, o que é potencialmente revelado em seu
processo, suas possibilidades de avango e suas necessidades para que a superacio, sempre
transitdria, do ndo saber, possa ocorrer. (Esteban, 1997, como citado em Afonso et al 1999,
p- 92)

Ao tomar consciéncia do seu proprio desempenho, o aluno pode refletir sobre ele, o que lhe
possibilita a busca de novas atitudes para melhora-lo.

Ao considerarmos que “o objetivo do ensino ndo centra a sua atengdo em certos parametros
finalistas para todos, mas nas possibilidades pessoais de cada aluno” (Zabala, 1998, p.197),
precisamos introduzir no processo de avaliacdo novas fung¢des que o educando aprenderd a
exercer para alterar o curso desse processo, redirecionando-o através de mecanismos que o
ajudem a reconhecer, desenvolver e controlar seu progresso pessoal; isto é, ajudando-o a
reconhecer o significado da avaliacdo em sua vida escolar e a assumir seu papel e seu lugar no
processo avaliativo, com autonomia.

De acordo com Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa “supde colaboracio e
transparéncia” (p. 70) e ainda “ajuda o aluno a aprender, a se desenvolver” (Ibidem, p. 103). Isso
determina a necessidade de criar os espacos pedagdgicos que permitirdo atuagdo concreta do
educando no seu processo de avaliacdo. Esses espacos converter-se-d30 em instrumentos
adequados, através dos quais os alunos poderdo tornar-se gestores de suas aprendizagens,
juntamente com seus professores, pais e demais participantes do processo. Perrenoud refere-se a
uma citagdo de Bain (1998) sobre essa questdo: “A avaliacdo formativa estd, portanto, centrada
essencial, direta e imediatamente sobre a gestdo das aprendizagens dos alunos (pelo professor e
pelos interessados).” (Bain, 1998, como citado em Perrenoud, 1999, p. 89).

Ser democrdtico: ao considerarmos essa caracteristica do processo avaliativo, podemos
afirmar que:

O redimensionamento do conceito de avaliagcdo escolar, articulado pelo compromisso com a
democratizacio do ato pedagdgico, tem como caracteristica ser uma atividade mais
participativa, desenvolvida através de um processo continuo. Deste ponto de vista a teoria
sobre avaliacdo precisa assinalar, para a atividade docente, estratégias que possam ajudar
alunos/alunas e professores/as a compreender e intervir no processo coletivo de construgdo

de conhecimentos. (Esteban, 2001, p.126).

Para definir os critérios de avaliagdo que serdo usados durante o bimestre, todos os
envolvidos no processo serdo agentes do contrato diddtico que serd estabelecido através de
registros especificos e que deverd possibilitar a toda comunidade escolar acesso fécil e
permanente a esses critérios, bem como o acompanhamento do desempenho do aluno durante
todo o bimestre. Esse acompanhamento possibilita corrigir rumos e acdes didaticas, a qualquer
momento do processo avaliativo — que deixa de ser classificatério —, promovendo o ensino € 0
avanco do aluno.

Neste aspecto, concordamos com Luckesi (1998), quando nos diz:
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Queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a avaliacdo sirva a democratizacio
do ensino, é modificar a sua utilizacdo de classificatéria para diagndstica. Ou seja, a
avaliacdo deverd ser assumida como um instrumento de compreensdo do estdgio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatérias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem. (Luckesi, 1998, p.81).

Na avaliacdo diagndstica, o professor e o aluno tomam conhecimento do estdgio de
aprendizagem por meio de dois recursos importantes: os instrumentos avaliativos e os registros
que o estudante faz diariamente, no seu caderno, para acompanhar o seu desempenho. O
processo de avaliacdo deixa de ser um instrumento de aprovacdo ou reprovacao, permitindo que
todos possam tomar decisdes em busca da aprendizagem do aluno.

Cultura escolar.

Estamos nos, professores, atuando em uma institui¢do de ensino, vivendo relagdes entre
educacdo e cultura que permeiam nossa pratica educativa. Também vivemos incertezas,
insegurancas, medos e perplexidades, porém, somos impelidos a buscar e criar caminhos, pois
estes exercem uma grande influéncia sobre nossas préticas educativas e, consequentemente,
sobre as novas geracdes, cuja educacio estd sob nossa responsabilidade.

Adotamos, no desenvolvimento deste trabalho, o conceito de cultura, abaixo descrito:

Considero cultura como o conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados com um determinado grupo social, o que facilita e ordena, limita e potencia
os intercambios sociais, as producdes simbdlicas e materiais e as realizacdes individuais e
coletivas dentro de um marco espacial e temporal determinado. (Pérez Gémez, 2001, p. 17).

Dentre as culturas que coexistem dentro da escola, “o que diz respeito a cultura escolar,
estaria configurada pelos papéis, normas, rotinas e ritos proprios da escola como instituicdo
social especifica” (Candau (2001, p. 65).

Este trabalho propde-se a discutir a necessidade de pensar e repensar a avalia¢do dentro da
cultura escolar, buscando caminhos que a reinterpretem e a transformem, para que ela possa
ajudar a modificar as tensdes existentes no processo avaliativo, construindo possibilidades de
desenvolvimento, evolugdo e autonomia dos educandos.

Procuramos investigar também as contribuigdes do processo avaliativo para melhorar a
qualidade do trabalho pedagdgico realizado pelas professoras e as possibilidades de este
promover o redimensionamento do tempo pedagdgico.

Concepcao de educacao

No desenvolvimento deste estudo, vamos considerar que a concep¢do de educagdo se
concretiza em dois grandes grupos: o primeiro diz respeito a fun¢do social do ensino: “para que
educamos?” e o segundo refere-se a concepcido de “como o aluno estabelece relacdes com o
saber”. As acdes que constituem a pratica educacional em sala de aula modificam-se de forma
significativa, dependendo das respostas que damos a essas questdes.

Estamos considerando que a funcio social do ensino € educar o cidaddo para ser capaz de
dar respostas aos problemas que a vida lhe trard e para que sua vida seja comprometida com a
transformacdo qualitativa da sociedade e dele mesmo.
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A forma como o aluno estabelece relagdes com o saber norteard o processo educacional e,
consequentemente, o de avaliagdo.

De acordo com Charlot,

A problemdtica da relacio com o saber estabelece uma dialética entre interioridade e
exterioridade, entre sentido e eficicia. Aprender € apropriar-se do que foi aprendido, € tornar
algo seu, € interiorizd-lo. Contudo, aprender é também apropriar-se de um saber, de uma
pratica, de uma forma de relacdo com os outros € consigo mesmo... que existe antes que eu
aprenda, exterior a mim. A problemdtica da relacdo com o saber recusa-se a definir a
aprendizagem partindo apenas do movimento daquele que aprende ou das caracteristicas
daquilo que € aprendido. O que importa € a conex@o entre o sujeito e o saber, entre o saber e
o sujeito. (Charlot, 2001, p. 20).

A relacdo existente entre os dois referenciais tedricos descritos anteriormente pode
possibilitar transformacdes na forma, culturalmente construida pela escola, de ordenar as acdes e
as intervencdes que o processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, o de avaliagdo
requerem, possibilitando a constru¢do de um novo significado para a avaliacdo.

Encontramos em Luckesi (1998) o significado de avaliacdo que adotaremos neste trabalho:

A avaliag@o pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto
avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo, para aceitd-lo ou
para transformd-lo. A definicdo mais comum adequada, encontrada nos manuais, estipula
que a avaliacdo é um julgamento de valor sobre manifestagcdes relevantes da realidade, tendo
em vista uma tomada de decis@o. Juizo de valor significa uma afirmagdo qualitativa sobre
um dado objeto, a partir de critérios pré-estabelecidos. (Luckesi, 1998, p.33).

Para refletirmos sobre uma mudanca no processo avaliativo, devemos levar em
consideragdo que € preciso considerar a avaliacdo em dois planos: um formal e outro informal.

Quando consideramos a dimensao racional e cognitiva do processo avaliativo, estamo-nos
reportando a avaliacdo formal. Ou seja, sdo “(. . .) aquelas préticas que envolvem o uso de
instrumentos de avaliacdo explicitos, cujos resultados da avaliagdo podem ser examinados
objetivamente pelo aluno a luz de um procedimento claro.” (Pinto, 1994, como citado em
Freitas, Freitas, Malavasi e Sordi 2009, p.27). J4 a avalia¢do informal é construida pelo professor
a partir “(. . .) de juizos gerais sobre o aluno, cujo processo de constituicdo estd encoberto e €
aparentemente assistematico e nem sempre acessivel ao aluno.” Freitas et al, (2009, p.27).

Ao considerarmos uma pratica avaliativa compartilhada por professores e alunos,
queremos criar possibilidades de tornar os critérios da avalia¢do informal, na medida do possivel,
mais claros e objetivos e sujeitos ao processo de ensino e aprendizagem, para permitir ao aluno o
juizo de valor sobre suas proprias acdes de tal forma que sua aprendizagem seja construida e
reconstruida, ao longo do bimestre, numa relagdo dialdgica entre ele e seu professor. Nesse
contexto, o professor passa a assumir o papel de orientador do processo de avaliagdo dos alunos,
e os alunos dao a esse processo um novo significado.

Metodologia

Sendo a pesquisa de natureza empirica, optamos por organizar trés estudos de caso,
baseados em um trabalho de campo no qual se priorizou um olhar atento sobre os novos
elementos emergentes no decorrer do estudo. Tal opcdo se justifica por considerar-se que o
conhecimento ndo € algo acabado, mas uma constru¢do que se faz e refaz constantemente; que
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enfatiza a interpretacdo em contexto, permitindo uma apreensdo mais completa do objeto de
estudo; que busca retratar a realidade de forma completa e profunda, revelando a multiplicidade
de dimensdes presentes em uma determinada situacdo ou problema, focalizando-o como um
todo; e que usa uma variedade de fontes de informagao, as quais permitem ao investigador cruzar
informagdes, confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos dados, afastar suposicdes ou
levantar hipéteses alternativas (Lopes, 2003).

A coleta de dados fo1 feita durante o ano de 2008, e o processo avaliativo foi proposto para
trés professoras de trés escolas de diferentes cidades do estado de Sao Paulo, Brasil: as
professoras Adriana e Concei¢do, que lecionavam no Ensino Fundamental em escolas da rede
publica municipal de Valinhos e Paulinia, respectivamente; e a professora Eliana, que lecionava
no Ensino Médio, numa escola da rede publica estadual de Jundiai.

Os niveis e as séries envolvidos foram os seguintes: em Valinhos, a professora Adriana
desenvolveu-o em duas turmas de quinta série, uma de sexta e uma de sétima série; em Paulinia,
a professora Concei¢do desenvolveu o processo avaliativo em trés turmas de quinta série e duas
turmas de sexta série; e, em Jundiai, a professora Eliana o fez com o primeiro, o segundo e o
terceiro ano do Ensino Médio.

A elaboracdo dos trés estudos de caso ocorreu a partir da constru¢iao dos dados por meio de
entrevistas semiestruturadas e do registro escrito das professoras e dos alunos. Foram realizadas,
com as professoras, duas entrevistas € um questiondrio inicial.

Este ocorreu no inicio do ano, quando nos reunimos com as trés professoras para falarmos
sobre as caracteristicas do processo avaliativo que iriam adotar. Esse questiondrio foi composto
por sete questdes, cujas respostas evidenciaram a prética avaliativa das professoras até aquele
momento, o que serviu de ponto de partida para discutirmos 0s pressupostos que marcariam a
construcdo dos dados a partir dos quais seriam desenvolvidas as andlises do trabalho de pesquisa.

Combinamos com as professoras que elas deveriam usar o processo avaliativo durante trés
bimestres, pelo menos, para depois fazermos a primeira entrevista, com o objetivo de analisar os
resultados até entdo obtidos por elas. Consideramos com elas que esse era um tempo necessario
para que os alunos e elas pudessem aprender e apreender o processo avaliativo que estava sendo
usado.

A primeira entrevista foi feita em novembro de 2008, no inicio do quarto bimestre, e a
segunda, em fevereiro de 2009, apds o encerramento do ano letivo, pois nessa ocasido as
professoras ja tinham completado o trabalho.

Também combinamos que poderiam solicitar, a qualquer tempo, nossa colaboragdo para
esclarecimento de duvidas ou qualquer outra necessidade, porém esses contatos seriam Vistos
somente como uma assessoria para elas, sem intuito de coletar material que se constituisse em
dados para a pesquisa.

Durante as entrevistas, semiestruturadas, procurava-se entender o significado que as
professoras atribufam as vdrias dimensdes, presentes em sua acdo docente, que possibilitariam a
constituicilo de uma avaliagdo do processo de aprendizagem de matemdtica, de forma
compartilhada com seus alunos e pais.

Na primeira entrevista, as professoras disponibilizaram-nos os seguintes documentos:
“registro do caderno do aluno”; “registro de fechamento bimestral do aluno”; registros do
processo avaliativo de cada aluno, que estavam em seu didrio de classe; autoavaliacOes e
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observagdes relativas as reunides de pais. A razdo da existéncia desses documentos, bem como
sua estrutura e funcionamento, serdo mais bem explicadas durante o desenvolvimento deste
trabalho. Ainda nessa reunido, aprofundamos alguns aspectos tedricos relativos ao processo
avaliativo que estava sendo usado, tendo como base, naquela ocasido, as ideias de Zabala (1998)
e Luckesi (1998). Foi possivel perceber que cada professora havia constituido uma maneira
prépria de usar o processo avaliativo em suas aulas de matemaética.

Para a segunda entrevista, em fevereiro de 2009, as professoras trouxeram 0s mesmos
registros que fizeram parte da primeira entrevista, porém, completos, pois tinham os dados dos
quatro bimestres e o fechamento anual. Além disso, durante a entrevista, foi possivel a
pesquisadora compreender melhor os significados que as professoras atribuiram a questdes e
situacdes baseadas nas suposi¢des e conjecturas da pesquisa.

Desse olhar sobre as informacOes advindas através das entrevistas, dos registros de
avaliacdo apresentados pelas professoras e dos pressupostos que marcaram a construgdo dos
dados e que estdo explicitados abaixo, surgiram trés categorias de andlise: a acdo docente, a
cultura escolar, a concep¢ao de educacao.

Descreveremos, a seguir, como foram estabelecidos os parametros que subsidiaram o
trabalho das professoras com o processo avaliativo.

Partimos do principio de que esse processo deveria ter as seguintes caracteristicas: ser
transparente, ser integral, ser formativo e democratico. Cada professora iria elaborar registros de
avaliacdes adaptados a realidade de sua escola, porém, respeitando as caracteristicas acima
descritas. Combinamos que seriam constituidos os seguintes registros de avaliagdes: “registro do
caderno do aluno”, “registro de fechamento bimestral do aluno”, “ registro do professor” (diario
de classe), autoavaliacdes e observagdes relativas as reunides de pais.

Para garantir que as caracteristicas desse processo estivessem presentes na sua aplicacdo, a
discussdo dos aspectos do projeto nos levou as observacdes de ordem prética descritas nos
paragrafos abaixo.

O aluno deveria destinar uma folha de seu caderno de matemdtica exclusivamente, para o
registro de suas proprias avaliagdes. Este seria o “registro do caderno do aluno”.

Em outra folha do caderno de matemética os alunos deveriam registrar os conteddos
conceituais, procedimentais e atitudinais que seriam trabalhados no bimestre, tendo clareza sobre
os objetivos que justificavam a escolha desses contetidos. Isso possibilitaria o envolvimento dos
alunos no acompanhamento das etapas do programa do bimestre € a0 mesmo tempo serviria de
subsidios para as avaliacOes diagndsticas do processo de aprendizagem.

No inicio de cada bimestre, o professor, junto com seus alunos, deveria estabelecer o
contrato didatico que teria validade naquele periodo e apresentaria, entre outras coisas, 0S
critérios de avaliagdo relativos aos conteidos que seriam trabalhados. Todos os combinados
advindos do contrato diddtico seriam registrados no ‘“registro do caderno do aluno”, pois
estariam sujeitos a avaliagdo constante.

O “registro do caderno do aluno” seria usado diariamente para que ele proprio anotasse 0s
resultados das avaliagdes dos diferentes contetidos trabalhados naquele dia ou aquelas das quais
ele tomasse conhecimento naquele dia (por exemplo, a entrega de uma avaliacdo corrigida). Esse
registro permitiria a ele um contato permanente com o seu desempenho ao longo do bimestre. E,
ao tomar essa consciéncia, ele promoveria, sempre que possivel, as interferéncias necessarias
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para desenvolver o maximo possivel suas capacidades. A organizacio do “registro do caderno do
aluno” deveria ser tal que possibilitasse a ele o fechamento de seu conceito bimestral, no
“registro de fechamento bimestral do aluno” (registro que possibilitaria uma visualizagdo dos
resultados dos quatro bimestres ao mesmo tempo) para, num primeiro momento, sozinho, e
depois, junto com sua professora, promover as reflexdes sobre os resultados conquistados.

O registro de avaliagdes do professor seria feito no seu didrio de classe, contendo os
mesmos itens do “registro do caderno do aluno”.

A autoavaliacdo deveria fazer parte do processo durante todo o bimestre, porém deveria
ser retomada no final do bimestre, apos o fechamento do conceito final, porque nessa fase seria
possivel visualizar o desenvolvimento do aluno como um todo.

Através do “registro do caderno do aluno”, os pais, devidamente orientados através de
reunides de pais, poderiam acompanhar o desenvolvimento de seus filhos.

Tais providéncias foram complementadas pela discussio sobre como constituir os
instrumentos de avaliagdo: avaliacOes parciais, avaliagdes bimestrais, trabalhos de classe,
trabalhos em grupo, licdo de casa, entre outros, para que viessem atender aos principios
norteadores do processo proposto, fazendo parte da estrutura dos registros utilizados.

Resultados

Os resultados aqui apresentados podem ser considerados tanto para o Ensino Fundamental
II como para o Ensino Médio.

Diante das andlises dos casos das trés professoras, retomamos os objetivos citados na
introducgdo e analisamos o alcance relativo a cada um deles:

Verificar, através do contrato didético e de registros escritos de avaliacdo, como € possivel
criar espacos pedagdgicos que possibilitem a inclusdo da atuacdo efetiva dos alunos e pais
na gestdo de seu processo de avaliagdo.

A categoria “a acdo docente” evidenciou que a transparéncia do processo avaliativo, feita
através do contrato didadtico e dos registros de avaliacdo, parece ter criado espacos que
proporcionaram condi¢gdes de observar e compreender o desempenho do estudante, durante todo
o bimestre; que € possivel ao aluno tomar consciéncia do seu préprio desempenho e refletir sobre
ele, em busca de novas atitudes para melhord-lo, a qualquer momento do processo,
possibilitando, assim, uma avaliacdo formativa; que, ao considerar o aluno como um ser integral,
tornou-se possivel promover o desenvolvimento de todas as suas capacidades; que a
democratizacdo do processo propiciou um ambiente dialégico em que todos os envolvidos
tinham voz e eram ouvidos, o que parece ter dado a sustentagdo necessdria para a inclusdao do
aluno e dos pais nesse processo; que € possivel o envolvimento didrio dos pais, através do
“registro do caderno do aluno” com informagdes sobre as avaliacdes do aluno, relativas aos
contedidos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Observar se uma mudanca no equilibrio das responsabilidades atribuidas aos envolvidos no
processo de avaliacdo podera promover melhores resultados nas relagcdes do aluno com o
seu processo de aprendizagem, nas aulas de matematica.

Através da andlise da categoria ‘“cultura escolar”, pudemos observar o alcance deste
objetivo, pois o fato de as professoras compartilharem as responsabilidades da pratica avaliativa
com seus alunos, de forma organizada e sistematizada, procurando torné-los protagonistas dessa
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pratica, parece ter gerado um novo equilibrio nas relacdes entre os envolvidos no processo
avaliativo. Surgiram novos comportamentos, que permitiram uma melhora nas relagdes dos
alunos com seu processo de aprendizagem, uma vez que eles ja demonstravam certa autonomia
para conduzi-lo de maneira consciente e responsavel, baseando-se em seu processo de avaliacio.
As relacdes do aluno com o seu processo de aprendizagem também foram influenciadas pelo
tempo pedagdgico, que se redimensionou e permitiu seu maior aproveitamento pelos alunos e
professoras.

Investigar as transformacdes que ocorrem no “sentido da avaliacdo”, na medida em que o
contrato didatico e os registros de avaliacdo possibilitem uma crescente responsabilidade
do aluno em relacdo a sua aprendizagem.

Este objetivo foi analisado através da categoria “a concepc¢ao de educacido”, que levou em
consideracdo trés aspectos relevantes: a funcdo social do ensino, a forma como o aluno
estabelece relagdes com o saber e o significado da avaliacdo para todos os envolvidos no
processo.

As concepgdes adotadas por cada uma das professoras em relagdo a funcdo social do
ensino e a concep¢do de como o aluno estabelece relagdes com o saber parecem ter sido fatores
importantes na transformacao do significado da avaliagdo, de classificatéria para formativa.

Podemos considerar, segundo Lopes et al. (2010, p. 139),

que a concepgio de avaliacdo estd atrelada a concep¢do de educacdo, ambas marcadas pela
nossa visdo sobre o mundo e pela maneira como atuamos nele. Ao compreendermos o
processo de ensino e aprendizagem centrado na interagdo com o outro, visamos uma
avaliacdo na qual nos avaliamos e avaliamos o outro.

A pratica pedagdgica das trés professoras parece ter colaborado para a transformagdo do
sentido da avaliacdo, pois permitia aos alunos o acesso ndo apenas aos critérios de avaliacdo dos
contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais de qualquer atividade desenvolvida, em sala
de aula ou fora dela, mas também aos valores atribuidos a elas, o que possibilitava ao aluno fazer
0 “juizo de valor” do seu desempenho ao longo e no término das atividades e contribuia para
reforcar que a avaliacdo tinha uma func¢do orientadora. Além do conhecimento dos critérios de
avaliacdo, a sistematizacdo dos “registros do caderno do aluno” parece ter sido um fator muito
importante para que ele pudesse tomar conhecimento do seu desempenho, pois era possivel, a
qualquer momento, visualizar o seu desenvolvimento tanto nas partes que compunham o
processo como no todo, o que facilitava sua autoavaliacdo e contribuia para reforcar que a
avaliacdo tinha a funcdo mais abrangente de diagnosticar os niveis de seu desenvolvimento,
permitindo-lhe detectar a necessidade de intervengdes no seu processo de aprendizagem.

Outra consideracao importante que parece ter colaborado para a transformacgdo do sentido
da avaliacdo baseia-se em ac¢Oes que propiciaram parametros para o aluno fazer o diagndstico de
suas avaliacOes formais e informais e condigdes para a aprendizagem de conteudos
procedimentais e atitudinais, pois estes também estavam sujeitos a interferéncia de um trabalho
de ensino, aprendizagem e avaliacdo. Foi possivel, entdo, observar que, com a ajuda do processo
avaliativo, o aluno foi valorizando cada vez mais a sua formagao integral.

Ao vivenciar esse processo por, pelo menos, dois bimestres consecutivos, os alunos das
trés professoras jia demonstravam uma crescente responsabilidade em relacio a sua
aprendizagem e reconheciam a importincia de seu papel na tarefa de aprender. Eles ja eram
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capazes de fazer o “fechamento” de seu conceito bimestral e de elaborar, por meio da
autoavaliacdo, suas argumentacdes sobre o seu desempenho no bimestre, num texto construido
por eles, que se baseava nos dados registrados em seu caderno. O aluno poderia, inclusive,
reconhecer os comportamentos de aprendizagem especificos que lhe favoreceram bons
resultados e aqueles que deveriam ser substituidos, porque ndo surtiram bons efeitos no seu
desenvolvimento.

Consideracoes finais

Diante das andlises dos casos das trés professoras, retomamos o problema de investigagcdo
proposto para este trabalho: como a acdo docente possibilita uma pratica avaliativa cuja gestao
requer a participacdo ativa dos alunos e a inclusdo dos pais no processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de matemdtica?

De maneira geral, podemos considerar que esse processo avaliativo procurou desenvolver
acoes docentes que permitissem a inclusdo dos alunos e de seus pais como parceiros do professor
na busca do melhor desenvolvimento possivel das capacidades do aluno. Porém, o trabalho
realizado pelas trés professoras envolvidas na pesquisa demonstrou que, para isso, foi preciso
lidar com uma prética pedagdgica — adotada por todos os envolvidos no processo de avaliagao
— que valorizasse “a persisténcia, o trabalho sistemdtico, a organizacdo eficiente e eficaz, a
corre¢do, o fazer conjecturas, a modelacdo, a criatividade e a capacidade de comunicar ideias e
procedimentos claramente” (Matos & Serrazina, 1996, p. 218).

A valorizacdo dessas agdes acima descritas contribuiu para permitir a transparéncia e a
visibilidade do processo avaliativo tanto para o professor como para os alunos e pais, o que foi
fundamental para que o aluno se sentisse protagonista de sua propria aprendizagem, revendo suas
lacunas, propondo solucdes e fazendo projecdes para agdes futuras. Isto é, o aluno estava
tomando decisdes ndao pelo medo ou pela imposicdo, mas de forma consciente, pela
compreensio, fazendo com que o processo avaliativo fosse um forte aliado no seu processo de
aprender.

Acreditamos que, assim constituido, este trabalho possa fazer parte de um projeto de
educacgdo que se proponha a atingir um objetivo maior: transformar a sala de aula em um “espago
de solidariedade, reciprocidade e emancipacdo” (Afonso et al., 1999, p. 98).

Quanto as limitacdes do trabalho, pudemos observar, pelos relatos das professoras
envolvidas na pesquisa, que a cultura estabelecida na escola, relativa a avaliagdo da
aprendizagem do aluno e ds concep¢Oes de educacdo, nem sempre definidas claramente no
projeto educacional da escola, limitavam a aceitacdo desse processo pela equipe gestora e pelo
préprio corpo docente.

Levando em conta os resultados do presente estudo, podemos apontar alguns aspectos que
poderiam ser objetos de futuras pesquisas, como, por exemplo: como a escola trabalha as
concepcdes de educacdo que permeiam a pritica pedagdgica e que fundamentam a prética
avaliativa? Até que ponto as tensdes vividas na escola sdo consequéncia da cultura sobre
avaliacdo ali estabelecida?
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