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Resumo

Este ensaio tem como objetivo apresentar resultados e discussdes de pesquisa que tem como
objeto de investigacdo saberes matematicos presentes nas praticas sociais de alunos de uma
escola publica localizada na érea rural do municipio de Paty do Alferes, localizado na regiao
centro-sul do estado do Rio de Janeiro. Partiu-se da observacdo dos professores que, ao
identificarem que os alunos lidavam com conhecimentos matematicos em seu dia-a-dia, mas nao
conseguiam compreender a “matematica escolarizada”, resolvem rever o projeto pedagogico da
escola e as praticas pedagdgicas. Assumimos a perspectiva tedrica de autores como Paulo Freire
e Ubiratan D’Ambrosio, dentre outros que associam Cidadania e Educagao Matematica. Como
metodologia, utilizamos a pesquisa bibliografica; observagdo participante e entrevista semi-
estruturada com professores, gestores, alunos e familias. Como resultados esperados, definimos a
realizacdo de Seminarios integradores: universidade e escola bésica, a articulagcdo da escola com
a historia dos sujeitos e do local culminando com a elaboragdo proposta de ensino da matematica
que considera e valoriza saberes matematicos, presentes nas praticas sociais de alunos dos anos
finais do ensino fundamental, no municipio de Paty do Alferes.

Palavras-chave: Educagao Matematica. Etnomatematica. Sociedade. Cultura.

O projeto de pesquisa a que se refere este trabalho, conta com apoio financeiro da FAPERJ-RJ
(Fundacao Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro).
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Aproveitamos para informar que os nomes mencionados nesse ensaio sao ficticios e direitos de
imagem autorizados.
Introducéo

O campo de atuagdo da pesquisa é a escola municipal Dr. Alvaro Soares. Localizada no
bairro denominado Palmares no municipio de Paty do Alferes, nos arredores de Vassouras, Rio
de Janeiro, cidade-sede da Universidade Severino Sombra (USS), de onde provém os
pesquisadores. A pesquisa insere-se na articulagao das duas linhas de pesquisa do programa de
pos-graduagdo, Mestrado Profissional, em Educacdo Matematica: Metodologias e Tecnologias
de Informag¢do Aplicadas ao Ensino de Matematica; Organizag¢do Curricular em Matemadtica e
Formacao de Professores.

A Escola, localizada em area de preservagao ambiental, atende da pré-escola ao 9° ano do
ensino fundamental. Possui cinco (5) salas de aula, 16 docentes e 178 criangas e adolescentes,
matriculados no ano de 2010. As turmas tém em média 20 (vinte) alunos. Filhos de pais
analfabetos ou semi-analfabetos, caseiros ou subempregados. Exercem atividades que exigem
grande esforco fisico. Trabalham nos sitios, no cuidado com animais, jardins, no apoio
doméstico ao interior das residéncias e pousadas. Em todos os anos de escolaridade identificou-
se distorcao idade/série. A escolha do estabelecimento justifica-se por termos observado
intervencao no projeto pedagdgico, para melhorar o desempenho escolar, pela re-significacao das
praticas docentes e gestoras, articulando escola e comunidade.

A escolha do estabelecimento escolar

A escolha do estabelecimento escolar partiu do interesse dos pesquisadores da
Universidade Severino Sombra, desde o inicio de 2009, em apoiar iniciativas, de docentes ¢
equipe gestora, desenvolvidas na escola municipal Dr. Alvaro Soares. Em uma visita feita a
escola, observamos preocupacdes com a escolaridade e com o projeto de vida dos alunos.
Preocupacgdes estas que passavam pela discussao dos multiplos significados da escola, atribuidos
pelas familias, pelos alunos e pelos professores. Essas reflexdes geraram, no ano de 2009,
propostas de interven¢ao no projeto pedagdgico integradora de todas as disciplinas, em todos os
anos e niveis de escolaridade e que se definiu por um trabalho por projetos. Estes foram
desenvolvidos tendo como ponto de partida uma aprendizagem significativa da Leitura e da
Escrita, de forma transdisciplinar.

Ao conversarmos com a direcao da escola para compreender o que acontecia naquela
escola tdo pequena, com poucas salas de aula que, para se chegar exige percorrer sete km de
estrada de terra vermelha, batida muito mais pelos moradores andarilhos do que pelo transporte
de 6nibus, na medida em que a oferta deste ¢é restrita a somente dois horarios no dia, ouvimos:

Assumi a direcdo da E. M. Dr. Alvaro Soares em 2005 e no decorrer deste ano, trabalhamos
sem muitas perspectivas, sem muita emogao [...] um trabalho fragmentado, de muita
responsabilidade, mas sem um objetivo definido, “um lugar-comum”. Causava-me tamanho
incomodo. Sentia que faltava algo. Como jé havia diagnosticado que nossos alunos estavam
com dificuldades no dominio da leitura e da escrita, no dominio das operacdes matematicas
simples e, além disso, muita apatia e desinteresse, somados a pouca frequéncia a escola,
entdo urgia a necessidade de se repensar as praticas pedagogicas e partir para uma mudanca
de paradigmas em nossa escola. A ideia basica para possibilitarmos uma aprendizagem
significativa seria fazer com que sentissem vontade de estar na escola ¢ ndo fossem apenas
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meros espectadores, mas pegas fundamentais, atores principais do processo de ensino-
aprendizagem. (Diretora da Escola)

Assim surgiu a “ideia” de se trabalhar com projetos. Em 2006 a escola escolhe como
projeto a musica e a poesia. Consideram que estes, ao despertarem o prazer, poderiam
“conquistar”, “despertar” e “valorizar saberes” dos alunos e, como consequéncia, contribuiriam
para uma melhor assimilagdo dos conteudos, além de resgatar a musica brasileira e poder
trabalhar a Historia da Cultura. Desta forma, nos anos seguintes a 2005 os projetos foram:
“Maratona das Letras”, em que se trabalha o compositor “Pixinguinha” (2007); “Ler e criar € s
comegar”, com Cartola, (2008); “Por Tras das Letras, leia Palmares” com pesquisa sobre Ataulfo
Alves e Carmem Miranda (2009); e em 2010 com o tema Adoniran Barbosa e Noel Rosa (2010).

Os projetos acontecem com a participacao de todos os alunos e professores, de todas as
disciplinas, do Pré-Escolar ao nono ano do Ensino Fundamental. Na culminancia dos projetos
acontece a Gincana Cultural em que todos os temas abordados durante o ano letivo, sdo
apresentados e avaliados de forma prazerosa, descontraida, com brincadeiras, jogos, musicas e
exposi¢ao dos trabalhos realizados.

Muitas foram as questdes que motivaram a “reescrita coletiva” do significado daquela
escola, naquele local. Ouvir alunos e professores foi fundamental nesse processo. E foi assim que
esta pesquisa foi se definindo ouvindo os sujeitos sociais do processo.

O primeiro professor a ser ouvido foi de Matematica. Como aluno do curso de pos-
graduacao stricto sensu chega ao curso cheio de questdes. Uma delas despertou o nosso interesse
de, em conjunto com ele, iniciar investigacao.

Nesta comunicagdo o foco de reflexdo serdo as atividades desenvolvidas com os contetidos

da Matematica. Assim falava o professor apresentando as suas questdes, em uma aula no
Mestrado (USS):

Os alunos lidam com conhecimentos matematicos em seu dia-a-dia, ja que muitos trabalham
na lavoura com os pais ou algo semelhante. Durante as aulas em que se precisa de maior
raciocinio ou compreensao de algum fato esses alunos ndo conseguem compreender a
“matematica escolarizada”. Mas, fazem uso deste processo para exercer praticas sociais
relacionadas ao exercicio de atividades de trabalho, ao consumo, a viver em sociedade.
Como entdo ndo conseguem compreender a matematica que “existe para dentro dos portdes
das escolas™? (Professor de matematica)

Algumas hipoteses conduziram o processo de investigagdo sobre a questdo acima. Muitas
vezes na “vida” esses alunos tém, para sobreviver, de encontrar solugdes, de resolver questoes.

Na escola o que, muitas vezes observamos, € o “pouco ou restrito uso” da descoberta, do
estimulo a curiosidade, da valorizagao da busca do conhecimento. Ficam os alunos acostumados
com atividades prontas e que ndo exijam que pensem. Associam-se a esta situagao sérios
problemas de alfabetizagdo, de leitura, de interpretagdes de textos.

Como conseqiiéncia esses alunos apresentam desinteresse com a escola, com as aulas, ora
pela falta de vinculo entre os estudos e sua vida cotidiana, ora pela ndo compreensao do que lhes
¢ ensinado.
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Entdo, como “mudar” a escola? Como tornar essa escola atraente, prazerosa? Como
intervir em projetos de vida de criangas, jovens e adultos, tendo como meio o espaco € o tempo
de escolarizac¢do?

Com estas “angustias”, tornadas desafios aos gestores e docentes da escola e em busca de
uma aprendizagem significativa, mesmo sem ter do ponto de vista tedrico essa op¢ao, passam a
desenvolver proposta transdisciplinar.

Fundamentando a proposta observamos, nas praticas e nos discursos de professores, que
“percebem” que a origem social, econdmica e cultural, dos alunos e suas familias, interferem na
forma como possuem, expressam e vivem uma “cultura”, uma forma de compreender o mundo e
a partir desta de atribuir significado a instituicao escolar, de acreditar e incorporar em suas vidas
projetos que passam pela freqiiéncia a escola, pelo acesso a um diploma de ensino fundamental,
pela continuidade de estudos.

O que a pesquisa desenvolvida pelos pesquisadores da Universidade em conjunto com
professores-pesquisadores da escola busca compreender ¢:

Como a cultura, a forma de viver, de explicar o mundo e a propria vida interfere no sucesso
e/ ou no fracasso escolar?

Como a escola pode, compreendendo essa cultura e o local onde se insere, intervir nos
projetos de vida?

Como a escola pode interferir na inclusdo social ao criar condi¢des objetivas de acesso,
permanéncia e continuidade de escolariza¢ao?

A esséncia do pensamento transdisciplinar é: a) compreender o processo de constru¢ao do
conhecimento: neste sentido ¢ necessario conhecer os sujeitos como vivem, como explicam o
mundo; b) compreender essa construgao do conhecimento subordinado a uma dinamica entre
culturas e dentro da cultura (inter e intra); d) compreender essa constru¢ao do conhecimento
articulada a criatividade, a tecné, a matema e a etno. (D’ Ambrosio, 1997).

“Na sua esséncia, a transdisciplinaridade ¢ transcultural” (D’ Ambrosio, 1997, p.9). E a
idéia de valorizar e reconhecer saberes dos multiplos sujeitos da escola. Nao seré a escola,
enquanto instituicdo do poder publico municipal e os professores “formados” e “aprovados” por
instituigdes externas ao local, que terdo ou serao os que unicamente tem saberes.

A ideia de uma proposta integrada e integradora de disciplinas, professores e anos de
escolaridade exemplificaria uma concepgao transdisciplinar na medida em que esta ¢ entendida
como critica ao conhecimento fragmentado.

Comecei entdo a pensar que um bom planejamento faria a diferencga e que as relagoes
deveriam ser outras, muito mais intensas ¢ os nossos alunos deveriam ser a prioridade no
processo ensino-aprendizagem. Entdo por que ndo colocar em préatica um trabalho voltado
para a realidade dos alunos? [...] era necessario romper com aquele modelo reducionista,
castrador, descontextualizado, desintegrador e individualista. (Diretora da Escola)

Adotar a perspectiva transdisciplinar ¢é criar condig¢des para que alunos e professores “[...]
reconhegam e enfrentem situagdes novas, que emergem de um mundo a cuja complexidade
natural acrescenta-se a complexidade resultante desse proprio conhecimento — transformado em
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acdo — que incorpora novos fatos a realidade, através da tecnologia” (D’ Ambrosio, 1997,
p.10).
Os alunos possuem “saberes e fazeres” ligados ao mundo do trabalho, as praticas sociais, a

uma determinada cultura local, muitas vezes estranha e estranhada pela institui¢do escolar. Os
“fazeres” sdo “saberes”. Como a escola os reconhece?

Valorizando os saberes com que o0s alunos chegam a escola

O que apresentamos, neste momento, sao exemplos de atividades desenvolvidas na escola,
com as turmas do sexto ao nono ano de escolaridade do ensino fundamental, que tem como
objetivo valorizar os saberes com que os alunos chegam a escola e que permeiam suas praticas
sociais. Busca-se em todas as praticas, desenvolvidas na escola, obter compreensao da realidade.
Esta proposta ¢ favorecida pela transdisciplinaridade. Esta favorece uma “[...] visdo global,
holistica, do homem como integrante da totalidade cosmica”. (D’Ambrosio, 1997, p.11).

O que a pesquisa identificou foram alguns dos pressupostos que orientam a pratica
pedagogica:

1. Nao descartar os saberes que os alunos trazem do “mundo” e nem impor os contetdos
matematicos escolarizados;

2. Valorizar praticas pedagdgicas criativas, atrativas, contextualizadas a realidade local dos
alunos;

3. Propor problemas, tarefas, desafios que exijam o esforgo coletivo dos alunos.

E Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio os referenciais tedricos para nos instigar a pensar
“outra” pratica pedagogica que, comprometida com a inclusdo de todos os alunos, reflete sobre
quais sao as responsabilidades de professores que atuam em escolas de educagao basica, com
alunos para quem o “ir a escola” se faz associado a “ir ao trabalho”. Isto muitas vezes exige a
opcao pela segunda situacao - trabalho- como forma de colaborar na manutengdo da familia ou
como forma de nao se defrontar com o “nao” da instituicdo escolar expresso em expressoes
como: “ndo” sabe ler; “ndo” sabe matematica; “nao” aprende.

Durante o processo de pesquisa identificamos que a proposta da escola assumiu a
perspectiva Freireana (1996), descrita no livro Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica pedagdgica, sobre O QUE E ENSINAR?

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a
sua construcdo. [...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, conteiidos nem formar é agao
pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
(FREIRE, 1996, p.22-23)

Em concordancia, Freitas (2007, p. 17), diz que “[...] compreende-se o desenvolvimento
humano como transformagao, construido a partir da inser¢ao do sujeito em um dado contexto
social”. Para Vygotsky (2003) a linguagem e o pensamento humano tém origem social. E nas
relagdes sociais, via linguagem, que o sujeito constitui suas formas de acdo e sua consciéncia,
deixando de ser um ser biologico para se transformar em um ser socio-historico. (Vygotsky,
1993). O homem ¢ um ser socio-historico. Nos homens pertencemos todos a uma mesma espécie
homo sapiens e compartilhamos genes.
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Educacionalmente, um grande avango na constru¢ao do pensamento matematico através do
fortalecimento do raciocinio pode ser obtido quando se desloca o conteudo programatico,
geralmente apresentado de modo fixo e mecanico, para uma maneira mais dindmica.

Inserindo contelddos da vida

A Matematica ¢ importante na constru¢ao da cidadania. Observamos que na escola, objeto
da pesquisa, na Matematica destaca-se dois aspectos que buscam relacionar: a) observagdes do
mundo real; b) principios e conceitos matematicos. Esses aspectos estimulam a comunicagao, o
que nesse processo tem grande importancia, levando o aluno a falar e escrever Matematica,
trabalhando com representacgdes graficas, desenhos, construgdes, aprendendo como organizar
informacdes.

Apresentam o ensino de Matematica ligado a compreensao, apreender o significado de um
objeto ou acontecimento, vé-lo relacionado com outros. Consideram que o tratamento dos
conteudos abordados numa rigida sucessao linear nao ¢ benéfica, pois ndo respeita a
especificidade de cada turma, de cada localidade. A definigao da Matematica, para o aluno, ¢
resultado das conexdes estabelecidas entre ela e demais disciplinas, seu cotidiano e as conexdes
estabelecidas por ele entre os temas matematicos. Consideram que recursos didaticos como
jogos, livros, calculadoras, videos, computadores e outros materiais t€m uma func¢ao importante
no ensino e aprendizagem. Contudo, € necessario estarem integrados a situagdes que levem a
analise e reflexdo a base da atividade matematica.

Acreditamos que, mais do que “ensinar matematica”, um projeto que pretenda aproveitar a
rica experiéncia “extra-escolar” trazida pelos alunos trabalhadores de area rural, deve, antes
de tudo, pesquisar junto a eles, qual a matematica ndo escolarizada e que ¢ utilizada nas suas
atividades cotidianas. (Professor de Matematica)

Provavelmente, esses alunos nao sdo cientes desse saber matematico. Cabera ao professor
ser o mediador entre os saberes que estdo “fora” e “dentro” dos portdes das escolas. Devemos
propor situagdes-problema que permitam investigar raciocinios envolvendo as operacdes
fundamentais da matematica, processos de calculo, unidades de medidas, calculo de perimetros e
areas, identificacdo de formas geométricas (com os nomes que usam para elas), calculos de
trocos, situagdes de comércio, porcentagens.

E claro que, dependendo da escolaridade desses alunos, sua narrativa oral sera muito mais
fecunda do que a escrita. A pesquisa do professor deve entdo priorizar a gravacao das respostas
dos alunos em lugar da tradicional forma escrita.

Algumas atividades desenvolvidas na escola.
Matematica e producédo de textos.

Integrar literatura as aulas de matematica representa uma substancial mudanga no sentido
tradicional da matematica, pois, em atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a
matematica para depois aplicar na historia, mas exploram a matematica e a histéria ao mesmo
tempo.
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Como incentivar os alunos a ler e produzir textos em matematica? Uma boa interpretagao
leva a uma melhor compreensao para resolucio de problemas. Mas, além disso, o que se pode
fazer?

Foi pensando nisso que o professor de matematica da escola desenvolveu a atividade que
descrevemos.

Nos professores de matematica sabemos das inimeras vertentes do quebra-cabega
Tangram. Com ele, podemos estimular o raciocinio espacial, a andlise e sintese. Familiarizar o
aluno com as figuras basicas da Geometria e desenvolver o raciocinio logico para a resolucao de
problemas, coordenacdo motora e habilidades na utilizagao dos materiais a serem utilizados,
além das possibilidades de desenvolvimento artistico e criatividade que tal recurso permite.

A atividade desenvolvida procurou relacionar o Tangram com a comunicagao escrita € com
a capacidade interpretativa dos alunos. A turma escolhida foi o 8° ano de escolaridade, porque
apresentava maiores problemas de leitura e escrita e baixo rendimento em matematica. A
atividade serviu para mostrar que a matematica pode ser divertida e prazerosa e, que existem
varias formas de aprender.

A atividade consistia em montar uma figura, com o tangram, a partir de imagens
apresentadas em cartelas. Depois, o aluno era levado a escrever um texto onde se relaciona a
imagem produzida com situagdes de seu cotidiano.

0 homem
(Lucrécia)

O homem caiu no chio porque ele
tropecou por isso ele caiu e se machucou no
joelho e no brago isso tudo porque ele bebeu
cachaga. Depois ele estava indo para sua casa

& caiu novamente e domniu, ele nio acordou
mais porque estava muito bébado havia
tomado muita cerveja. Todo dia ele bebe
cerveja, nio sei se a mulher dele agiienta, mas

os filhos dele estio de saco cheio do pai beber
todo dia. Caiu porque estava bébado demais. —
Mulher, parei de beber. — Ah! Jd sei. — Estou
falando a verdade mulher, eu parel. — Estou
vendo, td bom. — Vocé ndo acredita em mim
entio vou comtinuar bebendo para vocé
aprender. — Claro! Vocé mente tanto, t4 muito
enganado, ti bom. Vocé acha que eu sou
otdria? Eu nfo sou igual a vocé seu idiota. —
Td bom vou embora daqui, estou farto de vocé
mulher. Mulher émuito chata.

Figura 1. Exemplo da atividade realizada

Os alunos ja haviam utilizado o Tangram nas aulas de matematica com o intuito de
discussao sobre conceitos geométricos. Como eles ja estavam familiarizados com esse recurso, a
montagem das figuras ndo gerou muita dificuldade. A maior dificuldade enfrentada foi na
construcao dos textos que levou quatro aulas (3 horas e 20 minutos). Mostram-se incomodados
por estarem escrevendo textos em uma aula de matematica.

Mesmo incomodados realizaram a tarefa com éxito, ficaram muito atentos as orientacdes e
as explicagdes do que seria feito. Sentiram-se orgulhosos ao verem o trabalho finalizado, ainda
mais por receberem elogios dos demais alunos e comunidade apds terem o trabalho exposto na
Mostra Literaria (evento de culminéncia do projeto da escola).
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E interessante observar o texto escrito. Quais situacdes do cotidiano do local, onde se
localiza a escola, estdo presentes na vida dos alunos e como, a partir da “escrita” se revela e
desvela o mundo de criangas e jovens. Sobre isto foi também importante ouvir a direcao da
escola que comeca falando a partir de uma pergunta: Quem pode imaginar que na aula de
matematica o aluno vai produzir textos?

O professor direcionou o entrelagar dos saberes e os alunos o fizeram muito bem. Esta é uma
atividade que demanda tempo e trabalho, mas os resultados sao sempre positivos. O mais
importante ndo € o aluno escrever um texto maravilhoso, o mais importante é estar
exercitando a escrita- objetivo da escola-, com o tempo vai aperfei¢oa-la, mas para isso ¢
preciso escrever. (Diretora da Escola)

E importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagdo. (PCN, 1998).

J& o sétimo ano de escolaridade produziu textos com codigos agugando suas mentes para a
linguagem matematica que comegavam a estudar. O primeiro tema era: “Quem sou eu?” teriam
que encontrar o valor desconhecido para solucionar a leitura do texto. Nos aproveitamos dessa
ideia para alicercar a ideia de valor desconhecido (variavel) na substituicdo por letras, que
posteriormente seria estudado.

0 M3U NOM3 3 KE7H L3NY. T3NHO 12
ANOR, MORO NO PL4N3T4 T3RR4, N4
AMBRIC4 DO SUL 3M UM P415 CH4M4DO
SR4SIL. 0 M3U PR4TO PR3F3RIDO 3
L4S4NH4 3 P1ZZ4. ) NOM3 DA MINH4 M43
3 C4TI14. DO M3U P4l 3 RONI 3 DO M3U
PADRA570 3 M4RC0S.

Figura 2. Textos que trocam letras por nimeros

Ainda com os alunos do sétimo ano, nos os instigamos a escrever historias criativas que
tivessem como pano de fundo a matematica assim como vez Monteiro Lobato, surgiu assim a
histéria dos alunos Miquéias e Daniel, transcrita abaixo:

Aliens versus Fracdes

Num planeta bem distante da Terra havia fracdes chamadas Douglas, elas eram super
intelectuais. Um dia dois terraqueos chamados Miquéias ¢ Daniel chegaram a seu planeta,
foram recebidos com muitos deveres de casa. A primeira fragdo nos jogou no chao ficamos
deprimidos e tristes, entdo de repente sacamos nossas armas chamadas nio fazemos os dever
de casa.

A fragdo Douglas ficou muito irritada e sacou sua arma mais forte, o bilhetinho.
Caimos de vez, entdo chegou o general chamado Lucimar. Ficamos aterrorizados, entdo nos
rendemos. Ela nos selou em um ter¢o de melancia. Nossa salva¢do chegou chamada
professor Thiago. Nosso comandante entdo jogou um bumerangue contra o tiro bilhetinho do
professor Douglas, o alien da matematica. Ficamos negativamente aterrorizados, mas o
bumerangue geografico ndo adiantou. Ocorreu uma explosdo de nimeros negativos,
positivos, inteiros e 0 nosso general alien geografico morreu junto conosco. Enquanto a
fracdo Douglas reinava pelo universo. (Miquéias e Daniel, 2010)
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Os alunos do nono ano de escolaridade tiveram uma missdo bem dificil. Eles tém algumas
nogdes de onde podemos encontrar a matematica, de suas aplicacdes, ou seja, uma nogao
intuitiva. Porém sua missdo ¢ desvendar: O que ¢ matematica? Uma das respostas mais criativa
esta no texto da aluna Daiana.

O que ¢ matematica?

El+1+3+4?

E9-2-3?

E4-2+4?

Que no final tudo isso é igual a 6.

E somar, E dividir, Multiplicar, Subtrair?

O que ¢ matematica, eu lhe falo.

E sério, sem bobeira.

Nao ¢ logica ¢ muito mais do que uma simples brincadeira.
Matematica resume o mundo.

Subtrai diferencas, multiplica igualdades.
Matematica é tudo o que vemos.

E atengdo, ¢ responsabilidade. (Daiana, 2010)

Minha amiga arvore.

O bairro de Palmares, em Paty do Alferes — RJ esta encravado numa Area de Protegdo
Ambiental (APA), de mesmo nome. Muitos alunos ndo tém a devida consciéncia do que seja
morar num lugar tdo especial. Por isso a proposta de desenvolver, junto com os alunos do 7° ano
de escolaridade pesquisa intitulada “Minha amiga arvore” e junto aos alunos do oitavo ano a
reciclagem de 6leo comestivel para a fabricagdo de sabao, ambos no ano letivo de 2010.

Em relagdo ao projeto “Minha amiga arvore” mesmo na etapa inicial da pesquisa os alunos
se mostram entusiasmados com a tarefa. Muitos deram nomes as mudas e nos relatam
diariamente o que acontece com elas, acreditamos que a relacdo de afeto entre eles (alunos e
mudas) ja tenha sido consolidada, agora devem levar essa experiéncia para seu ambito social. Os
alunos ainda ndo sabem o real proposito de terem recebido as mudas, ainda mais durante uma
aula de matematica, mas cumprem a tarefa de tabulagdo com rigor.

Os alunos receberam uma muda de arvore nativa, cedida pela Secretaria Municipal de
Meio Ambiente. Eles deviam manter uma relacdo de afeto com a muda, como se fosse uma
relacdo de pais e filhos. Deviam regar, adubar, cuidar, proteger, por no Sol, medir seu
crescimento etc. Porém ndo bastava cuidar para que “seu filho ndo sofresse” cada aluno devia
manter um “didrio” onde estaria catalogando tudo o que faziam com a jovem arvore.

No final de um periodo estipulado de 4 (quatro) meses os dados coletados foram objetos de
estudo. Sao questdes trabalhadas:

1- Afeto e aprego pelo lugar onde vivem;
2- Melhoria da relagdo interpessoal;

3- Relagao direta na atuagdo de combate ao desmatamento ¢ valorizagdao do meio ambiente;
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4- Com relacdo aos conteudos matematicos:

» Tabulacdo de dados: os alunos anotaram num “didrio” tudo o que fizeram com a muda: se
puseram agua, no Sol e seu crescimento.

* Unidades de medida de comprimento: ao medir as mudas fixamos um ponto fixo de onde
partiriamos. Trabalhamos as unidades de centimetro e milimetro.

Figura 3. Aluno medindo sua muda

e Trabalhar com médias e porcentagens: sdo conteudos trabalhados no sétimo ano: média
aritmética e as porcentagens. Utilizando os dados coletados calculamos a média e o percentual de
crescimento das mudas. Aproveitamos ainda para inserir o uso da calculadora na atividade.

Figura 4. Alunos fazendo a atividade matematica do projeto “Minha amiga arvore”

e Numeros decimais (racionais ¢ irracionais): durante a realizacdo da tarefa os alunos
encontraram nimeros racionais e irracionais que também sdo temas estudos no sétimo ano de

escolaridade.

* Construcdo e andlise de graficos: construimos graficos a partir dos dados coletados que
viraram tabelas, logo apos analisamos seu comportamento.

Figura 5. Exemplos de graficos construidos pelos alunos

E inegavel que uma pessoa que necessite de conhecimentos matematicos pode chegar a se
tornar realizado em algum dominio do conhecimento, como nas artes, na midia, na dramaturgia,
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enfim. Porém, se seu raciocinio matematico ndo for desenvolvido, ocorrera um estreitamento de
seus horizontes culturais. Situacdo correlata pode ser aplicada a situacdo inversa, alguém
possuidor de grandes capacidades de raciocinio matemadtico, porém pobre em conhecimentos
humanisticos com certeza também tera seus horizontes culturais mais empobrecidos.

O enfoque curricular da Matematica, no entanto, muitas vezes ndo abrange esta parte
humanistica, pela dificuldade do sistema educacional tradicional em considerar o aluno como
sujeito da acdo de conhecer.

Se o professor ndo mostra, na sua pratica, que ¢ capaz de “[...] pensar por conta propria, de
produzir conhecimento ao invés de copia-lo, entdo seus alunos, futuros professores de
Matematica, também ndo se sentirdo motivados a modificar sua atitude de meros
copiadores/reprodutores do conhecimento pronto”. (Cury, 2001, p.17)

Consideracoes Finais.

No momento em que, no contexto da globalizacao, ha a desintegragdo do lugar social do
Estado, surge uma reconfiguragdo do sistema educativo, a partir da definicdo do espago social
que ocupa a escola (TIRAMONTI, 1997). Esta vivencia um processo de reconstrucao de sua
identidade através de uma nova articulagdo com diferentes demandas e sujeitos sociais, o que lhe
fornece centralidade quando das discussdes sobre cidadania e direito de todos, configurando-se
como “um local de decisdes”. “A escola e o meio local sdo instancias que mantém relagdo de
estreita interdependéncia [...] ndo é apenas reflexo da realidade local. Existe uma autonomia
relativa dos estabelecimentos escolares através das estratégias e direcao da escola”. (Zago,

1997, p.31-32)

Cada escola esta inserida no processo histdrico de seu local imediato e ¢, nesse sentido, que
nao se pode pensar sobre ela de maneira isolada. A estrutura da instituicao escolar reflete
projetos e tendéncias dominantes, impostas pelo Estado, através de legislagdes educativas, a cada
escola. Entretanto, essa estrutura institucional ndo expressa somente os projetos do Estado,
vinculados a ideologia dominante, como também os reflexos das agdes e intengdes da sociedade
civil, das expectativas, dos projetos e da cultura civica daquela sociedade e da sua composicao
social (Mercado e Rockwell, 1983).

A escolha do estabelecimento, objeto desta pesquisa, justifica-se por termos observado
intervencao no projeto pedagdgico, para melhorar o desempenho escolar, pela re-significacao das
praticas docentes e gestoras, articulando escola e comunidade.

Durante o processo de pesquisa observamos professores que tem como questao central de
suas praticas cotidianas seus alunos, naquilo que lhes dé identidade, sua cultura, seus saberes-
fazeres, suas “saberes de experiéncia feitos”. Estimular a imaginagdo, o pensamento, faz com
que os educandos percebam que podem, que sdo capazes, que todo esforgo valerd a pena. Mas
como fazer isso?

As teorias pedagbgicas contemporaneas sugerem que os professores sejam atuantes e que
formem cidadaos. Mas, quando o recém-formado professor de matematica se depara com a vida
escolar, ndo sabe como agir. Residindo numa postura que ndo aceita julgamentos e
hierarquizagao dos diversos complexos sociais que nos cercam, repousa a transdisciplinaridade
como uma atitude aberta. No artigo 2 da Carta da Transdiciplinaridade temos:
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A transdiciplinaridade ¢ transcultural na sua esséncia, reconhecendo que ha um iminente
crescimento das especificidades de conhecimento e dos detentores desse conhecimento
especifico. Esse “poder do conhecimento especifico” faz com que percamos a nog¢ao do todo.
Em contraponto existe uma tomada de consciéncia de como esse conhecimento adquirido ¢
fragil, fazendo com que assim possamos desenvolver nossas capacidades (UNESCO, 1994)

Podemos mudar nossa realidade. Desde que eliminemos as barreiras e abramos lugar ao
respeito mutuo, a liberdade, a cooperagao e a solidariedade. Deve ocorrer um pacto moral entre
todos os envolvidos do processo de mudanga.

O reconhecimento dos problemas mais urgentes deve levar a escola a dar prioridade ao
objetivo maior da cidadania plena.
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