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Resumo

Este estudo preliminar faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento, cuja
proposta é analisar a abordagem de conteddos matematicos nas obras do Acervo
Complementar do PNLD 2010. Neste recorte analisamos a abordagem do bloco de contetdo
nlmeros e operacdes.O acervo foi criado e distribuido em 2010, para servir como material
complementar para alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental da rede publica do Brasil.
Para analise dos dados utilizamos elementos de analise de contetdos de Franco (2008).0s
resultados destacam ,que assim como nos livros didaticos de matematica, ha predominancia
da abordagem dos numeros e operagdes também nestas obras complementares, e, dentre as
funcbes desempenhadas pelos nimeros, no conjunto das obras analisadas, sao frequentes
“ordenar” e “quantificar”.

Palavras chave: matematica, pnld, acervo complementar, nimeros e operacoes.

1. Introducéo

Com a passagem do Ensino Fundamental de 8 anos para o Ensino Fundamental de 9
anos, o sistema de ensino no Brasil comeca e se reorganizar. Com a incluséo da série de
alfabetizacdo da-se uma nova formatacéo para essa modalidade, o0 que gera a necessidade de
cobrir outros aspectos pedagadgicos, visto que, os alunos agora tém o direito de ingressar na
escola a partir dos seis anos de idade, o que implica em uma nova visdo e concepcao no
processo de ensino-aprendizagem. Devido a isso o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
2010, resolveu criar um acervo de obras complementares, para distribuicdo em todas as
unidades da rede publica de ensino que contemplem o | Ciclo do Ensino Fundamental de
nove anos, correspondente ao 1° e 2° anos de ensino.

Este acervo foi selecionado por uma equipe da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), coordenada pelo Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem (CEEL), que
realizou uma triagem a partir de critérios pré-determinados, na incumbéncia de avaliar 936
livros das varias areas de conhecimento, ao final desse trabalho, foram contemplados 150
obras para compor o0s 5 acervos que contém 30 titulos cada.

Dada a natureza inédita deste material na rede publica brasileira, apesar das obras
abordarem temas de varios campos matematicos, resolvemos estudar especificamente os
NUmeros e Operacdes, por pensarmos que a escola priorize mais esse campo de estudo
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durante essa fase de escolarizagéo. E ainda por considerarmos que uma das primeiras
necessidades historica do homem, enquanto sujeito pensante e apto a resolver problemas, foi
a construcdo do conceito de nimero, pensamos que esse fato se dé semelhantemente as
criancas nessa faixa etaria.

2. Fundamentacao teorica

2.1. O que € o acervo de obras complementares do PNLD?

Para comecar a responder a essa questéo, analisaremos o termo complementar, que
neste contexto ndo foi por acaso enunciado, pois este acervo se propde a funcdo de dar
suporte ao trabalho dos professores, bem como também o acesso de conteudos curriculares,
muitas vezes excluidos dos livros didaticos.

Partindo do foco da escolarizagéo inicial, o0 Manual do Acervo Complementar informa
que o PNLD 2010 traz

materiais didaticos tanto disciplinares — ou seja, concebidos para usos
especificos de uma determinada disciplina — quanto ndo disciplinares — para
abordar o trabalho didatico-pedagdgico com os primeiros conhecimentos
organizados em areas e/ou disciplinas. (BRASIL, 2009, p.9)

E nesse sentido que este acervo se prende ao termo complementar, pois seu papel é de
adicionar novos olhares aos contetdos elencados pelos livros didaticos ou fornecer
conhecimentos ndo presentes nos livros didaticos. Entretanto ressaltamos que as obras do
Acervo Complementar do PNLD 2010 tém um cunho de interesse curricular, ja que estdo
adequados aos niveis de ensino-aprendizagem para quem foram destinados.

Vale salientar que os livros que compdem o Acervo Complementar do PNLD 2010, ndo
foram escritos especificamente para escolas publicas do pais. Essas obras podem ser
adquiridas em livrarias espalhadas pelo Brasil. Todavia, para que fizessem parte desta
colecdo, passaram por um processo criterioso de analise e selecao.

No intuito destes livros fazerem parte do dia-a-dia dos alunos das escolas publicas, tal
qual das criancgas de outras camadas sociais que podem freqtentar livrarias, e, portanto terem
acesso a cultura escrita, 0 Acervo Complementar do PNLD 2010, vem cumprir o papel de elo
de insercao dessas criancas a sociedade do conhecimento, permitindo ainda ao professor
mediar esse processo e/ou ao proprio aluno a autonomia de sua construcdo do saber, segundo
aspectos elencados no Manual do Acervo Complementar do PNLD 2010:

-em sua diversidade tematica, de género, de linguagem, de
apresentacdo gréfica etc.;

- com seus autores de diferentes épocas, paises e regides;

- com a intervencdo fundamental dos tradutores, que aproximam
épocas e culturas distantes;

- com os ilustradores, que nos ajudam a imaginar, a entender e, até
mesmo, a descobrir o mundo que a letra nos desenha;

- com editores, que tornam os livros produtos culturais bem acabados
e atraentes, capazes de despertar 0 nosso desejo e 0 nosso reconhecimento.
(BRASIL, 2009, p.10)

Por isso ao ter contato com os livros que compdem o Acervo Complementar do PNLD
2010, os alunos haverao de se identificar com uma ou mais obras, e assim contribuir para a
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sua formac&o de leitor, bem como também, melhorar o seu processo de letramento, pois
criangas com acesso a tais ferramentas nos primeiros anos de escolarizagdo tém um
desenvolvimento escolar mais significativo, como tem sido demonstrados em vérias
pesquisas.

Outra proposicao apresentada no Manual do Acervo Complementar do PNLD 2010, é
que

proporcionam a alunos e professores outros recursos. Como ja dissemos,
todos esses livros tém interesse didatico-pedagdgico, na medida em que
abordam contetdos curriculares. Mas o tratamento que dao a esses
contetdos combina o rigor conceitual com a curiosidade infantil, o jogo e,
muitas vezes, a ficgdo, permitindo ao aluno um acesso ludico e
interdisciplinar ao objetivo de ensino- aprendizagem em questdo. (BRASIL,
2009, p.11)

A abordagem ludica dos contetdos apresentada nas obras do Acervo Complementar
permite ao aluno das escolas da rede publica do pais, ter uma visdo mais ampla do mundo,
podendo desta forma, ndo apenas, ser um verdadeiro leitor, com um censo critico adequado a
sua idade, mas poder exercer sua cidadania atraves do saber cultural.

Em relacdo a Matematica especificamente, destacamos que 0 manual que acompanha
este acervo aponta que “A Matematica escolar tem sido dividida em campos, que devem ser
articulados” (p.25), tal qual os PCN’s (2001), que apresenta os contetdos matematicos
divididos em quatro blocos — nimeros e operacgdes, grandezas e medidas, espaco e forma e
tratamento da informacao -. Nessa perspectiva realizamos um estudo mais especifico sobre 0s
Numeros e Operac0es, ja que alguns estudos apontam ser esse 0 campo matematico mais
privilegiado.

2.2. Numeros e operacdes

Os numeros e as operacOes poderiam ser discutidos sob muitos pontos de vista:
historico, cognitivo, didatico e utilitario. O ponto de vista historico confundi-se com o
utilitario, uma vez que os seres humanos sempre precisaram dos numeros em varias situacdes
do cotidiano, como para contar as cadeiras de um auditorio, para identificar as placas dos
carros e para ordenar os corredores vencedores da corrida.

Os numeros surgiram na humanidade primeiramente para contar objetos e animais.
Apesar de ndo se ter certeza de como isso verdadeiramente aconteceu, supde-se que na pre-
histOria, para sobreviver, 0 homem precisava, por exemplo, contar os alimentos para suprir a
fome de seu grupo ou as ovelhas que tinha em sua propriedade.

Com o passar dos tempos e com a necessidade de realizar maiores contagens, varias
civilizacBes antigas foram criando seus proprios sistemas de representacdo numérica, tais
como: os egipcios 3000 anos antes de Cristo que usavam a base 10 para agrupamento,
conforme o sistema numérico utilizado na atualidade; os gregos aproximadamente entre 2200
e 1400 a.C, com agrupamento de base 10 e de 5 em 5; os babilénios, por volta de 1900 a.C.,
com bases de agrupamento de 10 e 60; os maias e 0s astecas, com base vintesimal, ou seja,
com agrupamentos de 20 e suas potencias e os hindu com agrupamento de base 10, além do
uso de uma algarismo para representar o vazio e das questdo do valor posicional. O &rabes ao
reconhecerem as facilidades em se trabalhar com sistema hindu de numeracéo, resolvem
adota-lo e divulgar suas vantagens pelo mundo, de forma que esse sistema ficou conhecido
como “sistema de numérico hindu-arabico” e passou a ser utilizado pela grande maioria das
civilizagBes até os dias atuais.
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Hoje em dia os nimeros desempenham diferentes funcGes em nossa sociedade, para
isso é preciso reconhecé-lo em cada um de seus papéis, seja por exemplo, o de localizar, o de
identificar, o de ordenar e o de quantificar.

Para ficar mais claro, faremos uma distingdo melhor desses papéis, diremos que 0s
nameros podem aparecer como codificador ou numeralizador.

Como numeralizador o nimero tem as func6es de ordenar (andar do apartamento);
quantificar (fésforos dentro da caixa); calcular (prestacGes a serem pagas pelo carro) e medir
(aferir o peso do bolo). Ao entendimento de numero “pressupde-se algumas nocgoes

elementares, tais como: “um depois do outro”, “este se relaciona com aquele”, “isto contém
aquilo”, “eles sdo parecidos”, “¢ a mesma coisa”.” (LORENZATO, 2008, p.31)

A ordinalidade e a cardinalidade merecem destaque para o entendimento I6gico dos
nameros. Na ordinalidade os nimeros sdo organizados de uma forma ascendente de
magnitude, vai além de lembrar a ordem em que as palavras numéricas se dispde “‘significa
entender que essa ordem obedece a regra que se 3 é mais do que 2 e 2 € mais do que 1, entdo,
devido a isso, 3 ¢ necessariamente mais do que 1”(NUNES & BRYANT, 1997, p.20),
consideramos que as criangas que ndo compreendem essa relacdo, possuem uma limitagao no
entendimento de numero. Com a cardinalidade temos o numero final representando o total
dos objetos de um conjunto ou colecdo, onde devemos seguir um principio basico, que é o de
contar cada objeto uma Unica vez, mantendo porém, uma ordem fixa para a contagem, ou
seja, por exemplo, da esquerda para a direita. As criancas muitas vezes sentem dificuldades
na aquisicdo do conceito de niumeros, pois ndo conseguem compreender a idéia de
“conservacao”, que seria entender que o nimero de um grupo de objetos nao pode ser
mudado, a menos, que seja acrescido objetos nessa colecdo ou retirado objetos dessa colecéo.
Nunes & Bryant, supem uma situacdo em que uma

crianga conta uma bacia de laranjas e decide que ha seis 14, e entdo alguém
espalha as laranjas em uma fila extensa. Se a crianga pensa que ha mais
laranjas que antes, segue-se — e esta € uma das principais preocupacdes de
Piaget com a contagem — que a crianga ndo sabe o que a palavra “seis”
realmente significa. (1997, p.22)

Percebemos que ha varios elementos a serem trabalhados para que as criancas
construam efetivamente o conceito de nimero enquanto numerilizador, visto que, seu
entendimento requer um senso l6gico, que algumas vezes ainda nao esta desenvolvido em
certas criancas, logo a escola precisa realizar atividades que as conduzam a compreensao
desse conceito.

Como codificador tem as funcGes de identificar (nGmero do cartdo de crédito),
localizar, selecionar e diferenciar (estacdo de radio); cifrar (CEP) e nomear (D. Pedro II).
Para Mandarino & Belfort nesses casos 0s numeros

sdo usados apenas como um sistema eficiente de cédigos — ou seja, como
ndo nimeros. Nestes casos, apesar de chamarmos estes registros de nmeros
(nimero da identidade, namero do telefone, nimero do 6nibus etc.) ndo faz
sentido comparé-lo (por exemplo ao dizer “meu numero de telefone é maior
do que o seu! ““ nao tem significado pratico).(2005,p.26)

Para esses autores o nimero, nesse caso, sdo apenas codigos utilizados pela sociedade,
por isso chegam a chamé-los de “ndo niimeros”, visto que ndo podemos fazer nenhum tipo de
relacdo entre eles, sendo essa idéia de relacdo ou comparacdo uma das principais para a
compreensdo dos numeros ditos como numeralizador.
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Ainda temos duas indica¢des para 0 nimero, enquanto numeralizador que precisamos
esmiucar que s&o: o numero utilizado como medida e o nimero utilizado para fins de
célculos.

O numero como medida é utilizado basicamente para a mensuragdo, ou seja, para a
comparacgdo de objetos de mesma grandeza a partir de unidade apropriadas. De acordo com
Nunes & Bryant,

A medida envolve unidades arbitrérias (polegadas, centimetros, libras em
peso, graus de temperatura, litros) que desempenham um papel importante
nas nossas vidas. Tais unidades sdo padrfes que usamos o0 tempo todo
(1997, p.26)

A arbitrariedade que os autores falam, ndo esta relacionada a falta de padronizacéao
dessas unidades, mas, a variedade de unidades de medidas que se podem utilizar para se
mensurar um mesmo objeto, por exemplo, para medirmos comprimento de objetos podemos
utilizar polegadas ou centimetros, que na verdade sdo unidades diferentes. Os autores ainda
apontam outro aspecto arbitrario das medidas, que é a relacdo entre 0s nimeros da mesma
escala, vejam o exemplo que eles apresentam.

Os numeros usados na medida do comprimento séo aditivos — isso significa
que a diferenca absoluta entre 1 e 2 polegadas é a mesma que entre 2 e 3
polegadas. Pelo contrario, os nimeros usados na medida de intensidade de
som sdo multiplicativos — isso significa que a diferenca absoluta entre 1 e 2
decibéis é muito menos do que a diferenca entre 2 e 3 decibéis, por que o
som dobra a cada passo na escala: 2 decibéis tém o dobro da intensidade de
1 decibel, e 3 tém o dobro da intensidade de 2. (ibid.p.27)

A partir das colocacGes acima, percebemos que o nimero como medida, apresentam
suas préprias particularidades e que seu estudo precisa ser ainda mais detalhado.

Antes de tratar do namero para fins de célculos, ressaltamos a importancia de
entendermos a troca de base numerica, que tratamos de introduzir no inicio neste artigo,
como o agrupamento de base 10, ou seja, a cada 10 unidades, passamos a outra casa do
sistema decimal. Esse sistema criado pelos hindus e difundido pelos arabes é utilizado até
hoje pela maioria dos povos, mas a sua compreensao ndo é algo facil para as criancas, para
Lorenzato um dos impasses é

a idéia de troca ndo ser prontamente aceitavel pela grande maioria das
criancas, elas costumam oferecer forte resisténcia a trocar objetos,
principalmente se a escala de valores for “varios para um.(2008, p.37)

Além disso, temos ainda outro problema que é a forma de verbalizacdo dos nimeros
nessa escala de valores, ou seja, de acordo com a casa decimal onde esse nimero se encontra,
h& uma forma diferente de expressa-lo oral. Veja o que dizem Nunes & Bryan

Até nove, contamos apenas unidades. Do nimero dez em diante, contamos
dezenas e unidades. Isso ndo fica tdo aparente nas palavras para 0s nimeros
de onze a dezenove, mas torna-se mais aparente nas palavras numeéricas de
vinte em diante. Quando dizemos “vinte e um”, estas palavras indicam duas
dezenas e uma unidade. (1997,p.25)

A questdo da linguagem materna se apresenta como um fator a mais a ser
compreendido no caso dessa troca de unidade, visto que o entendimento da simbologia
matematica se integra constantemente ao da lingua materna.
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Nessa perspectiva tragamos 0s nossos objetivos, em vista a perceber os aspectos
matematicos abordados nas obras do acervo, principalmente os relacionados ao campo dos

NUmeros e Operagoes.
3. Objetivos

- Identificar dentre as obras do Acervo Complementar do PNLD 2010 as que
contemplam o Bloco de Contetdos Numeros e Operacoes.

- Analisar as fungdes dos nimeros abordadas nas obras do Acervo Complementar do

PNLD 2010.
4. Metodologia

Inicialmente identificamos no conjunto das 150 obras que compdem o Acervo
Complementar do PNLD 2010, as que abordam contetdos matematicos. Para isso utilizamos
o manual do acervo, que contém um breve resumo de cada obra. Ao final dessa primeira
etapa, constatamos a existéncia de 16 titulos que de alguma forma trazem informacdes

ligadas a Matematica:

Obras do acervo complementar que contemplam Matematica

Titulo Editora Autor
A princesa esta chegando Callis Yu Yeong-So
As trés partes Atica Edson Luiz Kozminski
Baranganddo Arco-Iris Peirdpolis Adelson Murta Filho (Adelci)

Brincando com dobraduras

Gaia

Thereza Chemello

Brinque- book com as criangas na cozinha

Brinque-Book

Gilda de Aquino

Clact... clact... clact... Abril Liliana & Michele lacocca
Contagem regressiva Girafinhas Kay Woodward

Contando com o rel6gio Scipione Nilson José Machado
Folclore brasileiro infantil Girassol Célia Ruiz Ibdmez
Historias de contar Editora Globo Ana Paula Perovano

O frio pode ser quente? Atica Jandira Masur

Era uma vez um menino travesso

Escala Educacional

Bia Villela

O presente de aniversario do maraja

Brinque-Book

James Rumford

O valor de cada um FTD Martins Rodrigues Teixeira
S6 um minutinho FTD Yuyi Morales
Uma incrivel pogdo magica Callis Sin Ji-Yun

Em seguida mapeamos no conjunto das obras do acervo, as que contemplam NuUmeros e
Operac0es e gquais aspectos matematicos sdo explorados, para verificarmos a frequéncia da
utilizacdo dos nameros nas fungées de quantificar, ordenar, medir e calcular.

Para esse estudo, utilizamos como metodologia de analise de pesquisa, elementos da analise
de conteldo de Franco (2008), para delinearmos as categorias a partir dos itens que foram
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investigados, ou seja, partimos da identificacdo dos conteldos matematicos, através dos
atributos definidores apresentados no texto da obra. Segundo Franco,

O item: E a unidade de registro a ser utilizada quando um texto, um artigo literario,
um livro, ou um programa de radio sdo caracterizados a partir de alguns atributos

definidores. Por exemplo: “que assunto € privilegiado no livro?” “do que se trata?”
economia doméstica? turismo? educacdo? drogas? E assim por diante. (2008, p.44)

Ao finalizar a identificacdo desses itens dentro de cada obra que compdem o Acervo
Complementar do PNLD 2010, prosseguimos analisando os dados obtidos.

5. Resultados e discussoes

Das 16 obras identificadas através do manual do acervo contemplando contetdos
matematicos, sé-tivemos acesso apenas a 13. Das obras analisadas, 11 abordam conteudos
referentes aos Numeros e Operagdes, esse resultado é parecido com o que acontece nos livros
didaticos. De acordo com observacdes feitas ao guia de Matematica do PNLD 2010, todas as
18 colegdes destinadas ao 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, privilegiam ao bloco de
contetdo Numeros e Operacgdes. O estudo de Mandarino (2009), também aponta a
valorizagéo deste campo matematico, a autora ressalta que “mesmo explorando outros temas,
o foco privilegiado é a aritmética. Por exemplo, numa aula usando tabelas, o trabalho recai,
quase exclusivamente, no uso dos numeros apresentados para fazer os célculos.”(p.39).

Adiante apresentamos a distribuicdo de contetdos matematicos explorados nas 11 obras
analisadas no Acervo Complementar do PNLD 2010:

Quadro de distribuicao conceitual de conteddos matematicos

Iris

Ordem | Obra Conceitos Explorados

L1 A princesa  esta | comparar areas, unidades de medidas de comprimento ndo
chegando convencionais, formas geométricas, medir e quantificar

L2 O valor de cada um | valor posicional e ordenar

L3 Contagem regressiva | ordenar

L4 S6 um minutinho ordenar e quantificar, idéia de tempo

L5 Uma incrivel pocdo | formas planas e espaciais, quantificar.
magica

L6 Era uma vez um ordenar e quantificar, representacdo numérica, formas planas e
menino travesso espaciais

L7 Contando com o | aferir tempo, estimar tempo, medir, quantificar e calcular
relogio

L8 Historias de contar calcular

L9 Brinque- book com | unidades convencionais e ndo convencionais, representacao
as criangas na | numéricas (fragdo), medir, calcular
cozinha

L10 Brincando com | composi¢do e recomposicao de figuras, quantificar e ordenar.
dobraduras

L11 Baranganddo Arco- | composi¢do e recomposic¢do, unidades de medidas convencionais

e ndo convencionais, quantificar, medir, ordenar.
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Este quadro nes indica que muitas obras apresentam contetdos referentes a outros
blocos matematicos, 0 que abre espaco para outros estudos, na perspectiva de investigar,
tanto a abordagem desses diferentes contetdos, bem como a integracdo entre 0s mesmos.

Ao analisarmos os dados contidos no quadro apresentado anteriormente, verificamos
alguns itens comuns, ligados as fungdes que desempenham os nimeros. Abaixo apresentamos
um gréafico que retrata bem as funges que 0s nimeros representam nas obras analisadas.

Gréfico 1.
Funcbes Numéricas apresentadas nos conteudos das obras analisadas

Frequéncia
m Ordenar

W Quantificar

m Calcular

m Medir

Dados coletados do acervo complementar do PNLD 2010.

O gréfico mostra, que as fungbes numéricas mais freqtientes nas obras analisadas, sdo
as de ordenar e quantificar, no qual as mesmas normalmente séo utilizadas para determinar
sucessao de acontecimentos e para a contagem de objetos respectivamente. Acreditamos que
o fato desses livros serem destinados para alunos do | Ciclo do EF de nove anos, com idades
entre 6 e 7 anos, e serem de uma etapa cognitiva, na qual estes contetidos sdo mais relevantes
que os de calcular e medir, visto que, para se chegar a compreensdo dessas duas ultimas
funcdes dos nimeros, faz-se necessario a compreensao das duas primeiras fungdes dos
nameros. Vejamos exemplos retirados de algumas obras:

Figura 1. L3 (pagina 21) Figura 2. L3 (pagina 22)
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Figura 3. L11 (pagina 42) — grifo meu

As figuras 1 e 2 foram retiradas da obra “Contagem regressiva”, o numero tem apenas
a funcdo de ordenar, numa sucesséo decrescente. Ja a figura 3 que foi retirada da obra
“Barangandao Arco-Iris”, o nimero aparece com a funcdo de apenas quantificar.

Os dois casos apresentados anteriormente, retratam algumas situacées em que 0 nimero
é apresentado em apenas uma das duas funcdes mais freqlientes, ou seja, para ordenar ou
para quantificar. A seguir mostraremos exemplos em que essas duas fungfes ocorrem
simultaneamente.

Figura 4. L4 (pagina 19) Figura 5. L4 (pagina 21)

As figuras 4 e 5 mostradas acima foram retiradas da obra “S6 um minutinho”, neste
caso verificou-se que 0s numeros tém ao mesmo tempo a fungdo de ordenar e de quantificar.
Esse fato ocorreu em varias obras deste acervo.
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Outro ponto peculiar na distribuicdo apresentada pelo gréfico € que, as freqiiéncias séo
as mesmas para ordenar e quantificar com 6 ocorréncias e para calcular e medir com 3
ocorréncias, no caso de ordenar e quantificar entendemos que essas duas fungdes se
encontram tdo préximas que muitas vezes sua utilizagdo é simultdnea, como vimos no
exemplo anterior, ou seja, quanto se estd ordenando pode-se dizer que também se esta
quantificando e vice-versa, vejamos um exemplo do cotidiano exposto por Lorenzato.

“duas pessoas estdo diante de um estacionamento de veiculos e uma delas
pergunta: “Qual o seu carro?”. A outra pessoa conta um, dois, trés, quatro,
cinco, e, aponta para um carro, reponde. “E o quinto™.”’(2008, p.38)

Nesse caso vemos que ao contar os veiculos, a pessoa quase automaticamente
determina a ordem dos carros, ou seja, as duas idéias se encontram simultaneamente na
mesma agdo do sujeito. E possivel que 0 mesmo ocorra com medir e calcular, pois o ato de
mensurar por vezes exige algum tipo de calculo numérico, entretanto ndo encontramos um
exemplo no conjunto das obras analisadas que pudesse representar essa hipotese. Vejamos
abaixo como encontramos 0s nimeros nessas funcées.

L\;x
Figura 6. L8 (pagina 14)

A figura 6 ¢ um problema que foi retirado da obra “Historias pra Contar”, onde o
namero aparece com a funcdo de calcular. A obra apresenta varias situacdes em que a crianca
precisa mobilizar as operacdes basicas.
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m de atum |
| vidro pequeno de maionese (250 g)
1 pote de iogurte natura] ))
1 limio o

Figura 7. L9 (pagina 17)

A figura 7 é uma receita que foi retirada da obra “Brinque- book com as criancas na
cozinha”, neste caso os numeros aparecem principalmente para representar medidas.

Como nédo conseguimos enquadra todos os elementos encontrados nas quatro categorias
referentes as fungdes dos nimeros, resolvemos criar uma categoria extra, chamada de
“Outros”, onde inserimos os itens valor posicional e representacao numérica de fragao.

6. Conclusao

Este estudo preliminar faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento, cuja
proposta é analisar as obras do Acervo Complementar do PNLD 2010. Neste recorte
analisamos a abordagem do bloco de contetdo matematico numeros e operacdes, para tanto
utilizamos fragmentos de andlise de conteudo, onde identificamos inicialmente os contetdos
matematicos contidos nos textos das obras e posteriormente categorizamos esses dados, a
partir do referencial tedrico que construimos.

Como resultados das analises desses dados, constatamos que, em relacdo as funcées
desempenhadas pelos nimeros no corpo das obras investigadas, predominam “ordenar” e
“quantificar”. Possivelmente esse resultado ocorra por causa da etapa educacional que esse
acervo é destinado. O que se percebe realmente é que nessa fase de escolarizagédo a
prioridade para a construcdo do conceito de nimero € o entendimento da contagem, para
Nunes & Bryant (1997, p.21) € preciso seguir a “regras basicas simples sobre nimeros
ordinais e cardinais sdo regras logicas por exceléncia, e é facil ver que cada crianca tem que
entender todas elas a fim de captar o que significa contagem”.

Por fim acreditamos que o encaminhamento das 11 obras que contemplam ao bloco de
contetdo numeros e operagdes, seja proporcionar um entendimento da matematica, ndo so
através de uma abordagem ludica, mas procurando canalizar para um tratamento de
linguagem que possibilite a aproximagao da matemética com o imaginério das criangas. E
pensamos, ainda, que a distribuicdo das fun¢Ges desempenhadas pelos nimeros nas obras do
Acervo Complementar do PNLD 2010 reflita as necessidades de aprendizagem dos alunos
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que cursam o | Ciclo do Ensino Fundamental de Nove anos, no entanto, uma investigacéo
mais consistente através de estudos com a colaboracéo de professores e alunos podera nos
confirmar melhor essas hipoteses.
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