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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo desenvolver uma proposta de ensino com
alunos do 6° ano de uma escola privada de Porto Alegre, a fim de verificar a
compreensdo do conceito de nimeros fracionarios através de seu significado
“medida”. Para tanto, foi desenvolvida uma sequéncia didatica com base nas
etapas da Engenharia Didatica, que constitui uma metodologia baseada em
experiéncias de sala de aula. Para a avaliagdo das aprendizagens dos alunos,
este trabalho apoiou-se na Teoria dos Campos Conceituais, que proporcionou o
embasamento teorico a respeito da construgdo do conceito. Analisando 0s
resultados, verificou-se ser possivel, através de uma sequéncia didatica
envolvendo o significado “medida” dos nimeros fraciondrios, proporcionar a
compreensdo do conceito de namero fracionario.

Palavras-chave: matematica, nUmeros fracionarios, conceito, medida, ensino,
aprendizagem.
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Tematica

O trabalho na escola basica, principalmente com o Ensino Fundamental (EF), é ponto
crucial para a sensibiliza¢do dos alunos para o raciocinio matematico, bem como para o
apreco (ou a ndo resisténcia) a disciplina, muitas vezes entendida como o “bicho papao” da
escola. Dessa forma, cabe ao professor buscar alternativas didaticas para uma educacao
matematica de qualidade, que propicie aos alunos bases para seu desenvolvimento
intelectual.

Na busca por esta educacédo de qualidade, percebi, por exemplo, muita resisténcia de
meus alunos, de Ensino Fundamental e Médio, com os célculos que envolviam 0s nimeros
racionais na sua representacdo fracionaria. Observei que grande parte deles preferia
trabalhar com niimeros decimais, com aproximacoes, do que efetuar os algoritmos das
operagfes com o0s numeros fracionarios. Assim, surge a hipdtese de que o problema da
dificuldade em lidar com estes numeros ndo esta apenas nos algoritmos, mas na sua
compreens&o.

Com isso, comecei a busca por teorias que me ajudassem a pensar sobre a construcao
do conceito de numero fracionario, para, entdo, propor uma nova estratégia didatica para
trabalhar este contetido. Para Lopes (2008), ha muitos obstaculos a aprendizagem dos
nameros fracionarios, a comegar pelo fato de que representam ideias diferentes. Ao
conceito de numero fracionario estdo associados diversos significados, ou interpretacdes,
que dependem do contexto no qual estdo inseridos. Entre as classificagOes estabelecidas nas

29 ¢

obras pesquisadas, assumirei neste trabalho cinco significados: “parte-todo”, “medida”,

99 ¢

“operador”, “quociente” e “razao”.

Acredito que a aprendizagem do conceito de nimero fracionario se da mediante o
desenvolvimento de todas estas interpretacGes, de forma integrada, ao longo da vida escolar
dos alunos. Dos cinco significados apresentados acima, escolho aquele que trata do
“nimero fracionario como um niimero que também mede” como uma interessante “porta de
entrada” para iniciar os alunos de 6° ano no estudo deste novo campo numérico. Isto porque
ele pode possibilitar atividades que provoguem uma concreta necessidade de ter-se “novos
nameros” para realizar medidas que ndo sdo mais exatas (os numeros inteiros ndo bastam).
E, de forma natural, estes “novos nimeros” podem ser colocados em correspondéncia com
0s pontos de uma reta, e nisso preparam os alunos para o entendimento de novos campos
numericos — 0s racionais e os reais.

Portanto, este trabalho®, na sua parte de investigacdo experimental, terd como foco os
nameros fracionarios como nimeros que correspondem a medidas e que podem ser
colocados em correspondéncia com o0s pontos de uma reta. Sumarizo a pergunta de
investigacdo da seguinte forma: como proporcionar aos alunos a compreensao do
conceito de numero fracionario no 6° ano do Ensino Fundamental através de seu
significado “medida”?

Para responder esta pergunta, trago uma proposta de sequéncia didatica com
atividades que enfatizam o significado “medida” e dessa forma, o objetivo deste trabalho é
verificar a compreensao do conceito de numero fracionario na experimentacdo desta

! Este artigo é fruto de minha dissertacéo de Mestrado apresentada no dia 12 de janeiro de 2011 ao Programa
de Pds-Graduagdo de Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, orientada pela
Professora Dr2 Maria Alice Gravina.
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proposta didatica para a escola basica, de forma a qualificar o ensino-aprendizagem de
matematica.

A fundamentacao teorica

A fundamentacéo teorica esta ancorada na classificacao dos diferentes significados
dos nameros fracionarios e na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) como se segue.

Os diferentes significados dos nimeros fracionarios

Dessa forma, pressuponho que a compreensao do numero fracionario passa por
situagdes de aprendizagem variadas, de forma que a pergunta “o que significa 2/3 para
vocé?” se desdobra em outras indagacdes, dependendo da situacao em que ¢ colocada:
seriam dois pedacos de um bolo que esta partido em trés pedacos iguais? Seria dividir
igualmente duas pizzas para trés pessoas? Seria fazer um suco, onde, para cada duas
medidas de suco concentrado, temos trés medidas de dgua? Seria R$ 6,00 de R$ 9,00? Ou
ainda, seria um numero associado a um ponto da reta numerica?

Kieren (apud Rodrigues, 2009) foi a primeira pesquisadora a propor que a construcao
do conceito de nimero fracionario deve levar em consideracdo diferentes interpretacdes e
significados. Os quatro “subconstructos” propostos por essa autora sdo: quociente,
operador, medida e razdo, na qual o parte-todo Kieren considera como estando presente nas
situacBes de quociente, operador e medida, e, por vezes, na situacdo que corresponde a
razao.

A partir do diagrama apresentado na figura 1, fago uma breve discussao sobre 0s

diferentes significados que podem ser atribuidos ao nimero fracionario a (sendoaeb
b

ndmeros inteiros positivos).

Parte-todo

Esta contemplado em

Medida // \\‘

Figura 1 — Classificagdo dos diferentes significados segundo Kieren.

Significado “Parte-todo”.

O significado “parte-todo” € o mais trabalhado na escola e o que mais se encontra nos
livros didaticos. Este significado esta associado a ideia de parti¢cdo/divisdo de um todo, ou
um inteiro, em partes iguais e toma um nimero determinado destas partes. Também é
possivel fazer a contagem dupla das partes: o denominador é o nimero de partes que o
“todo” foi dividido e o numerador ¢ o nimero de partes consideradas.
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Vejamos um exemplo deste significado: Pedro cortou uma pizza em quatro fatias e
comeu trés. Que fracdo da pizza representa o que Pedro comeu?

Significado “Medida”.

Nesta interpretacdo, o nimero fracionario na forma &, com a e b inteiros positivos e b
b

ndo-nulo, é associado a ponto sobre a reta numérica e o seu carater quantificador indica a
medida do segmento com extremidades neste ponto e naquele que ¢ identificado com o
ndmero zero (a origem da reta).

Este significado possibilita um processo de ensino-aprendizagem contextualizado em
que a existéncia dos nimeros fracionarios se apresenta de forma muito natural. Segundo
Crump (apud Backendorf, 2010), a necessidade de medir comprimento de segmentos (uma
quantidade continua) é um incentivo para o desenvolvimento dos nimeros fracionarios — a
medida pode ser considerada um meio pelo qual duas grandezas de mesma espécie podem
ser comparadas em termos numericos.

Ao se medir o comprimento de determinado objeto utilizando uma unidade de medida
especifica — por exemplo, um pedaco de cordao —, pode-se encontrar uma relagdo com a
unidade que ndo corresponde a numero inteiro, fazendo-se necessario subdividir o corddo
em partes iguais para, entdo, identificar o numero conveniente de partes que sdo necessarias
para ajustar a medida procurada.

A introducdo da reta numérica com 0s nimeros racionais ndo-negativos, conforme ja
mencionado, pode ajudar na (futura) compreensao a respeito dos nimeros irracionais, e,
consequentemente, da reta real, no sentido de superar uma primeira idéia intuitiva
(equivocada) de que, uma vez escolhida livremente uma unidade de comprimento, a medida
do comprimento de qualquer segmento de reta poderia ser expressa como um multiplo
fracionario adequado da medida da unidade de comprimento adotada. A seguir um exemplo
de atividade:

1) Quanto mede o comprimento do cano?

( (

R

i
0 1 2 3

Figura 2 — Tlustragdo do exemplo 1 do significado “medida”

Significado “Operador Multiplicativo™.

O significado de numero fracionario como operador multiplicativo € bastante
trabalhado na escola, principalmente através de problemas matematicos no 6° ano do EF.
Geralmente, nos capitulos de livros didaticos, ¢ chamado de “fracdo de uma quantidade” ou
“fracdo de um numero”. Este significado tem a func¢do de transformagdo do numero, no
sentido de “algo que atua sobre uma situagédo e a modifica” (Llinares & Garcia, 1988).
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O operador pode ser comparado a acdo de uma “maquina”, que, no contexto discreto,
divide e multiplica os nimeros de entrada para obter os nimeros de saida; e, no contexto
continuo, reduz ou amplia a quantidade inicial. Os exemplos a seguir tratam de tornar mais
claro este significado do numero fracionario.

3 ~ . . ,
Numa classe de 36 alunos, — dos alunos sdo meninas. Quantas meninas ha na classe?

Entrada Operador Saida
36 alunos D|V|(_1|r_por 4, 27 alunos
multiplicar por 3

Figura 3 — Representagao da solugdo do problemas com o significado “operador”

Significado “Quociente”.

Outro significado associado ao nimero fracionario é o de quociente. Neste caso, 0
namero fracionario a/b (também indicado por a : b) representa o nimero c tal quea=c. b.

Esta ideia ndo é simples para os alunos, pois, neste novo significado, a barra da notacéo 2

assume a fungdo de “dividir 3 por 4”, que ¢ muito diferente do significado de “dividir o
todo em 4 partes e tomar 3” . Exemplo:

Trés barras de chocolate sdo divididas para 4 criangas, quanto cada uma receberia?
(Merlini, 2005, p.77)

g i3

.

Figura 4 — Representagdo da solugdo do problema com o significado “quociente”

Significado “Razao”.

Em certas situacdes, as fracdes sdo usadas como um indice comparativo entre duas
grandezas de mesma natureza ou de naturezas diferentes, ndo existindo uma relagdo com
uma unidade ou um todo, necessariamente. A comparagao entre duas grandezas “a” e “b”

({92

a :
pode ser representada por “a: b”, b ”, na qual se faz a leitura: “a” estd para “b”.
Exemplo: Na escola de Pedro foi feita uma rifa e foram impressos 150 bilhetes. A

mée de Pedro comprou 20 bilhetes dessa rifa. Qual a chance da mée de Pedro ganhar o
prémio? (Merlini, 2005, p.118)

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



A compreensao do conceito de numero fracionario 6

A Teoria dos Campos Conceituais

Para entender como se da o processo de construcao do conceito de numero
fracionario, a Teoria dos Campos Conceituais (TCC) se apresenta como um interessante
referencial. Apresento uma sintese dos principais elementos desta teoria a fim de
proporcionar ao leitor um entendimento a respeito do meu “olhar” quando analiso as ag¢des
dos alunos frente as situac6es que foram propostas na sequéncia didatica implementada
como parte de minha pesquisa.

Neste processo de aprendizagem em que o conhecimento € interpretado como um
“campo conceitual”, a rede de conceitos que constituem este campo € grande. Quanto ao
conhecimento relativo a nimero fracionario, considero que este se constitui em um campo
conceitual que se insere como um dos componentes de um campo maior — 0 campo
conceitual das estruturas multiplicativas, ja bem discutido por Vergnaud. Dessa forma,
inserimos o conhecimento “numeros fracionarios” como um dos nés com muitas conexoes
dentro da grande rede de conexdes que se constitui no “campo conceitual multiplicativo”. A
figura 5 traz uma representacéo sobre como estou vendo estas conexdes da rede.

CAMPO CONCEITUAL DAS ESTRUTURAS MULTIPLICATIVAS

Contém

l

NUMEROS
FRACIONARIOS
em seus diferentes

significados

Outros Conceitos

Outros Conceitos

= Proporcionalidade

Fungao

Multiplicagdo

Divisao | -

Figura 5 — Representacdo do Campo Conceitual dos Numeros Fracionarios.

Cabe ressaltar que estes conceitos colocados na figura (funcéo, proporcionalidade,
multiplicacdo e divisdo) ndo sao exclusivos de um Unico campo conceitual, portanto muitas
outras ligacGes podem ser estabelecidas com outros Campos Conceituais. Segundo
Vergnaud (2003, p.30), “[...] campo conceitual € um conjunto vasto, porém organizado, a
partir de um conjunto de situagdes”. Ou seja, € um conjunto de problemas, situacoes,
conceitos, relag@es, estruturas, conteudos e operacfes de pensamento conectados uns aos
outros.

Estabelecido que um campo conceitual é uma rede de conceitos em conex&o, avango
com o entendimento que deve ser atribuido a palavra “conceito” na TCC. Segundo
Vergnaud (1996), um conceito é formado por uma tripla C=(S, I, R), na qual:
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S: conjunto das situacBes que dao sentido ao conceito (a referéncia);
I: conjunto das invariantes nas quais assenta a operacionalidade dos esquemas (0
significado);

R: conjunto das formas pertencentes e ndo pertencentes a linguagem que permitem
representar simbolicamente o conceito, as suas propriedades, as situacgdes e 0s
procedimentos de tratamento (o significante).

Figura 6 — Elementos da TCC extraido de Vergnaud (1996, p.166)

A partir desta definicdo de conceito, dada por Vergnaud, apresento um diagrama na

figura 7 que ilustra como o conceito de “numero fracionario” pode ser entendido a luz da
TCC:

INVARIANTES

OPERATORIOS =
SITUACOES (conceitos e teoremas em agao) EEERES ERTace
S *a/b
*
*Parte-todo Prop::::;‘:’aalidade | *pictérica
*Medida evocam —» i *Porcentagem

*Fungdo
*Multiplicagdo
*Divisdo
*outros

*Operador
*Quociente
*Razdo

*Decimal
*Linguagem oral

Figura 7 — Conceito de numero fracionario associado a TCC.

Dessa forma, entendo que um conjunto de situacdes e de problemas, tedricos ou
praticos, envolvendo os diferentes significados do nimero fracionério — parte-todo;
quociente; medida; operador; e razdo —, se forem propostos aos alunos, contribuem para
que este conceito adquira sentido para o aluno.

Dadas as situac@es, os alunos utilizardo suas competéncias para resolvé-las. Nesta
busca por estratégias de resolucéo, os alunos evocam conhecimentos anteriormente
formados, fazendo uma “organizagio da sua conduta”. A forma de agir perante as situagdes
e as escolhas dos conhecimentos usados, Vergnaud define como “esquema”. Assim, dentro
destes “esquemas” podemos identificar os conhecimentos em agdo dos alunos frente as
situacOes. Estes conhecimentos Vergnaud (2009) define como conceitos em agdo “um
conceito considerado pertinente” e teoremas em ac¢éo “uma proposi¢ao tida como
verdadeira na a¢do em situagdo” (p.23).

Em geral, os alunos apresentam dificuldades para expressar 0s conhecimentos
(conceitos e teoremas em acdo) utilizados na resolucdo de um problema e, com isso, a
maioria destes conceitos e teoremas permanece implicita. Estando implicitos, estes
conhecimentos ndo sao cientificamente aceitos, ou seja, se 0 aluno ndo consegue
representar na linguagem matematica correta seus conceitos e teoremas, ndo é possivel
identificar sua aprendizagem. Para torna-los explicitos, entra em cena o papel do ensino:
ajudar o aluno a explicitar, em forma de linguagem e simbolos, seus conhecimentos que
estdo inicialmente implicitos (Moreira, 2002).

A identificacdo dos invariantes é obtida através das representacfes, mas ndo so
atraves delas. As representagdes simbdlicas podem ajudar na resolucéo de problemas
guando ha dados numerosos e a resposta exige varias etapas; e também ajudam para
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identificar com mais clareza os objetos matematicos que sdo decisivos para a
conceitualizacdo. Se o aluno ndo conhece os termos e linguagem especificos da
matematica, reconhecidos socialmente como corretos, para a conceitualizacdo, seus
progressos na construgdo de conhecimento podem ficar comprometidos. Isto porque ele ira
criar sua propria representacao, repleta de significado e que, nao estando “corretamente”
escrita, pode ser fonte de dificuldades na comunicagéo.

Assim, a aten¢do do professor pesquisador deve estar sobre as representacées e sobre
as acOes. Segundo Vergnaud (2009), “sem a linguagem e os simbolismos desenvolvidos
pela cultura, seria impossivel identificar estas constru¢des conceituais” (p.29).

Finalizo esta parte me colocando na mesma posic¢ao de Muniz (2009) quando ele fala
que a Teoria dos Campos Conceituais vem contribuir “para a constru¢do de um novo olhar
do professor para as produgdes matematicas dos alunos” (p.38). Conforme j& mencionado,
é com este novo olhar que me coloco na posicao de observadora do processo de construcao
do significado de numero fracionario, quando tomado como um nimero que expressa uma
medida e que pode ser naturalmente associado a pontos de uma reta.

O método

Para organizar a pesquisa, utilizou-se a metodologia da Engenharia Didéatica (Artigue,
1996) por ser baseada em experiéncias de sala de aula. Esta metodologia sugere quatro
etapas de trabalho que buscam facilitar a pratica de investigacao na sala de aula. Na
primeira etapa, temos as analises prévias, onde foram investigados e discutidos os objetos
de estudo e as teorias que embasam a pesquisa, numa espécie de revisdo bibliografica a
cerca do tema. Com isso, surgiu a discussdo dos diferentes significados dos nimeros
fracionérios e da TCC.

A segunda etapa consiste na elaboracao das analises a priori das experiéncias que
serdo propostas na sala de aula. Este foi 0 momento de criacdo da sequéncia didatica com
base na teoria j& estudada, na qual estabeleci as expectativas para a parte empirica do
trabalho.

Na terceira etapa, temos a experimentacao da sequéncia didatica, e, na quarta e
ultima etapa, temos a analise posteriori e validacdo da proposta didatica projetada. Estas
duas etapas ndo sdo dissociadas, pois a0 mesmo tempo em que se realiza a experimentacéo,
conclusdes e observacdes estdo sendo realizadas conjuntamente pelo pesquisador.

Assim, as atividades foram elaboradas, experimentadas e analisadas tomando como
base a TCC. A Engenharia Didatica se constituiu na “forma” como o trabalho se organizou
e a TCC foi o “olhar” com que me debrucei sobre as analises.

Os dados da anélise a posteriori foram obtidos através de videos e audios contendo as
acoOes e falas doa alunos e dos materiais escritos e produzidos por eles frente as atividades
propostas. Com isso, pude perceber os conceitos e teoremas em agdo manifestados pelos
alunos e dessa forma avaliar sua aprendizagem do conceito de nimero fracionario.
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Experimentacéo, analise e resultados

A sequéncia didatica foi realizada numa turma de 6° ano de uma escola particular da
cidade de Porto Alegre, com 22 alunos. A experimentacdo se deu durante um més, do dia 8
de junho até o dia 8 de julho de 2010, com o total de 20 horas/aula de 50 minutos cada. As
aulas foram organizadas em 9 médulos compostos por atividades diversas, tratando de trés

b9

diferentes significados para nimeros fracionarios: “medida”, “parte-todo” e “operador”.

Entretanto, considero que o trabalho com o significado “medida” (dos modulos 1, 2,
3, 4 e 9)? constitui uma proposta inovadora para 0 6° ano, pois proporciona situacdes que
levam a uma natural necessidade do uso de numero fracionario, bem como
desenvolvimento de outros conceitos relacionados e previstos no curriculo. Sendo assim,
fiz uma escolha de pesquisa: fazer analise minuciosa da producdo dos alunos nas atividades
que envolvem o significado “medida”.

Conforme as etapas da Engenharia Didética, para cada encontro, apresento a
implementacdo realizada, acompanhada de andlises a priori e a posteriori e, por fim, trato
da validacdo das expectativas enunciadas. Na analise a posteriori, procurei identificar, nas
estratégias utilizadas pelos alunos, os invariantes operatérios, com base na Teoria dos
Campos Conceituais, e, na medida do possivel, também tratei de descrevé-los em forma de
conceitos e teoremas em agdo contidos na resolucdo das atividades e nas formas de
representacdes das resolugdes. Em cada encontro foram propostas atividades, e, nestas
atividades, estavam contidas as diferentes situagdes que proporcionaram ao aluno dar, ou
ndo, significado ao conceito de nimero fracionario.

Assim, neste artigo fago um breve relato da experimentagdo e dos resultados do
trabalho com o significado “medida” dos niimeros fracionarios. Os conceitos e teoremas em
acdo encontrados na pesquisa ndo foram todos contemplados neste artigo.

No moédulo 1 foi proposto que os alunos realizassem medicdes de objeto na sala de
aula com uma unidade de medida convencionada na forma de uma tira de papel. Nas
medic¢des dos alunos pude identificar os conhecimentos que eles utilizavam através de suas
estratégias e assim descrevé-los em forma de conceitos e teoremas em acéo. Todos 0s
alunos mostraram entendimento quanto a medic¢éo realizada, logo apresentaram o seguinte
conceito em acdo: medir € saber quantas vezes a unidade-tira cabe no objeto. A ideia de
namero fracionario surge quando a unidade tira ndo cabe um ndmero inteiro de vezes no
comprimento do objeto medido, assim teoremas em ac¢do puderam ser identificados nas
formas de medicdes.

No mddulo 2 foi proposto a construgdo de um instrumento de medida, uma régua, que
facilitasse as medicdes de objetos com medidas fraciondrias. Durante a constru¢do muitos
conceitos e teoremas em acdo foram manifestados pelos alunos, entre eles destaco o
conceito de equivaléncia na qual pode ser observado na constru¢do de um aluno conforme a
figura 8:

2 Os demais modulos 5, 6, 7 e 8 ndo fizeram parte das anélises da pesquisa e portanto ndo serdo considerados
neste artigo.
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Figura 8 — Construcéo de régua com numeros fracionarios por um aluno

No mddulo 3 e 4 os alunos receberam listas de atividades na qual pretendeu-se
realizar uma sistematizacao do que foi realizado, com uma exigéncia maior de abstracao
(no sentido oposto a atividade pratica com objetos manipulaveis). Nesta atividade pude
perceber algumas dificuldades que considero inerentes ao processo de aprendizagem, e
dessa forma estas dificuldades puderam ser descritas em forma de teoremas em agéo
equivocados, para posteriormente serem reformulados.

O uso da régua numerada nos primeiros encontros suscitava a oportunidade de
trabalhar com adi¢es e subtracGes de fracdes em situacGes de medi¢do. No momento que
numeros fracionarios assumem o significado de “medida”, estas podem ser envolvidas em

questdes contextualizadas do tipo: se comprei 1 metro de fita azul e 3 metros de fita
2 4

laranja, quantos metros de fita eu comprei ao todo?

Dessa forma, o contexto da régua possibilitou elaborarmos uma atividade que explore
a medicdo de objetos com tamanhos fracionarios, a comparacéo e a adi¢do destas medidas
com a necessidade de usar as equivaléncias, que se constitui o Modulo 9 do trabalho.
Assim, entre os teoremas em acao descritos neste modulo, destaco o seguinte: se as fracoes
tém denominadores diferentes, entdo é preciso transformar estas fracées em outras
equivalentes e que tenham o mesmo denominador.

Como resultados, tem-se que esta sequéncia didatica, com os modulos 1, 2, 3,4 e 9
possibilitou que os alunos colocassem em agdo seus conceitos matematicos através de
teoremas usados durante a realizacdo de tarefas. Foram 17 teoremas e 3 conceitos em a¢do
descritos nas analises a posteriori que elucidaram os entendimentos e as dificuldades que
os alunos tiveram sobre os nameros fracionarios. Sendo que em 12 destes teoremas, 0S
alunos apresentaram uma leitura correta da situagdo matematica, assim evidenciando suas
aprendizagens. Nestas aprendizagens, observa-se, por exemplo, 0s conceitos de
proporcionalidade, de equivaléncia, de funcdo (associar ponto a nimero e nimero a ponto),
de medicdo, de multiplicacdo e de adicdo, ndo se esgotando por aqui.

E importante esclarecer que muitos outros conceitos e teoremas em agéo talvez ainda
pudessem ser descritos neste trabalho, se o tempo de realizacdo das atividades e de anélise
dos resultados fosse mais longo.
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Conclusodes

Ao longo deste trabalho de pesquisa que trata de uma proposta didatica inovadora
sobre nameros fracionarios para o 6° ano do EF, objetivando qualificar o ensino de
matematica, verificou-se que a compreensdo do conceito de nimero fracionério através do
seu significado de “medida” ¢ possivel através das atividades que foram propostas na
sequéncia didatica.

O significado “medida” proporcionou um trabalho que julgo ndo convencional. Neste
trabalho as fragOes deixaram de representar partes de um todo e passaram a significar uma
medida de segmento na reta numeérica. Esta idéia de medida se aproximou do que considero
ser importante para a compreensdo dos nimeros racionais, que € a nocao de que diferentes
fracdes equivalentes exprimem a mesma quantidade, e, portanto, 0 mesmo nimero
fracionario.

Para perceber as aprendizagens dos alunos, nas atividades de nimero fracionario
como “medida”, a Teoria dos Campos Conceituais se constituiu um aporte tedrico relevante
e serviu para embasar esta pesquisa. A partir desta teoria, pude fazer uma leitura dos
conhecimentos que os alunos manifestaram durante a realizagdo das tarefas, nas suas falas e
atitudes, bem como nos registros escritos.

Considero a Teoria dos Campos Conceituais uma excelente teoria para todo
profissional da educacdo, porém ela é complexa. Foi, na pratica de sala de aula, que
consegui compreender com maior clareza o que Vergnaud propde. Assim, depois de muitas
idas e vindas nas leituras e de muitas analises da préatica, meu olhar para as acdes dos
alunos passou a perceber os invariantes teorizados por Vergnaud e, desta forma, pude
identifica-los como conhecimentos matematicos validos ou conhecimentos que precisavam
ser reelaborados de modo a se constituirem validos.

Hoje consigo ter outra visdo sobre as dificuldades de meus alunos. Busco perceber 0s
conceitos que eles utilizam e de que forma os utilizam, para, entdo, auxilia-los numa
possivel reformulacdo de seus teoremas em acéao.

Considero que ha duas as limitacdes neste estudo : a primeira esta no fato de nao ter
existido um dialogo mais individualizado com os alunos, a fim de escutar com mais atencao
suas palavras e interpretar melhor seus gestos, e assim aprimorar a identificacdo de outros
teoremas em acdo, conforme a TCC; e a segunda se refere a falta de discussao a respeito de
minha intervengdo quanto professora para suprir as dificuldades dos alunos, revelando o
que foi realizado em sala de aula para que as dificuldades fossem sanadas.

Por fim, devido a importancia do tema deste trabalho no ensino de matematica na
escola basica, novas pesquisas podem ser realizadas de modo a qualificar o ensino de
numeros fracionarios. Dentre elas, deixo registrada a possibilidade de identificacdo de
outros teoremas em acdo, que podem ser manifestados no trabalho com todos os diferentes
significados dos nimeros fracionarios. Estas pesquisas se tornam importantes a fim de
auxiliar numa possivel reformulacéo das abordagens didatica em sala de aula no que se
refere aos “numeros fracionarios” no 6° ano do EF.
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