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Resumo
Neste trabalho versamos sobre uma das categorias de significados que alcancamos no
estudo fenomenolégico realizado sobre a “Orienta¢do Pedagdgica para o ensino
fundamental de Geometria”. A Orientacdo Pedagdgica do nosso objeto consiste de
toda iniciativa pedagdgica do professor em busca de se constituir para o ensino da
Geometria. Adotamos a abordagem da fenomenologia husserliana, dada a natureza
da nossa interrogacdo, que veio estabelecer também a natureza dos resultados
alcangados. Obtivemos significados atribuidos por sujeitos da experiéncia de ensinar
Geometria no ensino fundamental. Abordamos um conjunto de nove professores que
nos ofereceram depoimentos sobre suas respectivas experiéncias. Atentos a nossa
interrogacdo e aos preceitos fenomenoldgicos, seguimos das manifestacoes
significativas e chegamos a um conjunto de quatro categorias de significados: Livro
Didatico, Uso do Computador, Geometria Prética e Planejamento Didético. Neste
artigo discorreremos mais acentuadamente sobre o Planejamento Didatico.
Palavras-chave: Orienta¢do Pedagdgica, Ensino Fundamental de Geometria,
Planejamento Didatico, Ensino de Geometria, Fenomenologia.

Introducao

O presente texto apresenta um dos resultados que obtivemos da investigacdo sobre o objeto
“Orientacdo Pedagdgica para o Ensino Fundamental de Geometria™, a partir das experiéncias de
professores de Matemadtica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa na qual nos guiamos pela
fenomenologia husserliana. Assim, buscamos saber sobre a significacao atribuida a esse objeto,
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por meio de sujeitos que o vivenciam, o que chamamos de significados fenomenolégicos da
Orientagdo Pedagdgica para o Ensino Fundamental de Geometria.

O que é isto, a orientagdo pedagogica para o Ensino Fundamental de Geometria?

Esta € a nossa interrogagao norteadora, com a qual cumprimos com o primeiro preceito
desta modalidade de pesquisa. Como sujeito pesquisador, cumpre-nos trazer o objeto visado em
uma clara interrogacdo. A investigacdo se dd em torno de uma interrogacio que declara o objeto
visado e delineia as agdes investigativas do pesquisador. Assim, nosso objetivo € estruturar um
conhecimento cientifico a respeito de como os professores de Matemética do Ensino
Fundamental se orientam pedagogicamente para ensinar Geometria, como eles se preparam para
tratar dos conceitos geométricos com seus alunos.

Nossa interrogacao, nos exatos termos em que a formulamos, deixa explicito que queremos
conhecer ontologicamente nosso objeto, ou seja, conhecer a realidade na significagdo atual
atribuida pelos sujeitos que o vivenciam. Tomamos uma expressdo interrogativa cuja
significacdo € a busca do ente (objeto), em si.

Kluth (2001, p. 77), expondo sobre o significado da interrogagdo para a pesquisa
qualitativa, explicita que a pronominacdo “o que” ocupa-se da realidade ontol6gica do ente, da
natureza existencial do interrogado, buscando sua significacio no sujeito que o vivencia.

A significacdo que nos propomos a buscar ndo € nada que provenha de documentos, da
literatura, de teorias, mas da comunidade de sujeitos que vivenciam a orienta¢do pedagdgica para
o Ensino Fundamental de Geometria em suas préticas profissionais. Assim, escolhemos para
participar dessa pesquisa, nove professores com formac¢@o em cursos de Licenciatura em
Matematica que lecionam em escolas publicas no Ensino Fundamental jad com alguma
experiéncia na docéncia. Nos voltamos para aquela significagdo que vem norteando as praticas
de ensino de professores que realizam tal ensino, de maneira abrangente, que vislumbramos nas
consideragdes de Ponte (1992, p. 185-235), ao considerar que “os professores de Matematica sdo
os responsaveis pela organizacdo das experiéncias de aprendizagens dos alunos”. Nao € esta
referéncia um dado tedrico, mas uma compreensao que assumimos.

A “reducg@o” que nos impomos ao situar nosso objeto estritamente no loco do vivido, €
devido a significagdo que queremos buscar, como que também delimita o campo da pesquisa.
Além disso, nos apontou e justificou o emprego da fenomenologia. Esta condi¢do que nos
impomos nos ajusta com um preceito obrigatdrio desta abordagem, a “redu¢do fenomenoldgica”,
que € uma condicao de rigor. Se nas experi€ncias de sujeitos situamos nosso objeto, entao,
exercemos todas as exigéncias compreensivas para que a significacdo que obtemos venha da
consciéncia pura da comunidade de sujeitos investigados.

A Fenomenologia, da qual adotamos os procedimentos da investigacdo, € uma abordagem
filosofica iniciada pelo alemao Edmund Husserl (1859-1938), com a qual investigamos os
objetos de nossa experiéncia, sem considerar neles, natureza independente. O ente “em si”
investigado se encerra no que € revelado pela investigacdo. O objeto € objeto de consciéncia, € 0
mundo ndo € mais que o mundo-vida, chamado por Husserl de Lebenswelt, que é o0 mundo de
tudo que realmente experienciamos em nossa vida em comunidade. O mundo € reduzido ao
mundo-vida, mas o eu se expande ao outro, pois nao vivemos sozinhos.

No mundo-vida, a presenc¢a do outro reine o mundo das experiéncias. Nele, estdo os
objetos da consciéncia que podemos conhecer, nessa pesquisa esse objeto € a Orienta¢do
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Pedagdgica para o Ensino Fundamental de Geometria. Assim, do conhecimento que venhamos
obter a partir dos preceitos da fenomenologia, atribuimos ao objeto o status de “fendmeno”.
Desta compreensdo, como afirma Husserl apud Magee (2001, p. 201), “eu existo, e tudo o que é
ndo-eu é mero fendmeno dissolvendo-se em conexdes fenomenais™.

A forma de reflexdo que distingue a fenomenologia de outros modos de proceder a
pesquisa, segundo Martins (1990, p. 37), é a “volta a coisa mesma”. Parte-se da existéncia
subjetiva do objeto, buscando a esséncia que lhe diz respeito, que € conservada na
intersubjetividade e que venha ganhar a objetividade social. Esta fenomenologia, segundo
Martins, Husserl vem propor como uma terceira via entre o discurso especulativo da metafisica e
o raciocinio das ciéncias positivas, que sdo as fortes tradi¢cdes que vém do século XIX.
Alcangamos o que € interrogado como conhecimento de significados atribuidos por quem vive o
objeto. Nao partimos, portanto, de dados ditos “objetivos” ou “positivos”, ou ainda, que estejam
indiretamente postos sem os fundamentos originais. Partimos de dados humanos, da vivéncia
original.

Na fenomenologia adotamos a anélise hermenéutica e, como em nossa investigagao,
realizamos a hermenéutica da experiéncia do sujeito, a que ele nos relata. Outras modalidades de
andlises hermenéuticas seriam aquelas realizadas sobre documentag¢ao histoérica deixada, como a
hermenéutica teoldgica ou a hermenéutica juridica.

De acordo com a maneira que conduzimos nossa investigacdo, os dados da pesquisa sdo
expressoes significativas que obtemos da linguagem exercida por sujeitos que vivenciaram o
objeto interrogado. Nosso encontro com os sujeitos da pesquisa deu-se individualmente e
procuramos realizar as entrevistas de modo a obter, do nosso depoente, uma manifestacao
auténtica. Estando em sua presenga, relatamos o que motivou a investigacdo, os procedimentos
da pesquisa e os preceitos que nos levaram a sua escolha como depoente. Para motiva-los a se
manifestar, dando-nos um relato refletido sobre a questio em estudo, apresentamos-lhes a
pergunta: O que significa para vocé o conhecimento em Geometria que se busca no Ensino
Fundamental e como vocé se orienta e se organiza para ministrar o ensino de Geometria? Esta
pergunta, nos exatos termos em que a formulamos, ndo € mais que uma estratégia linguistica
para interagirmos com o sujeito na busca da nossa interrogacio. Nao tratamos de perguntar sobre
algo que queremos saber, mais sim deixé-los descrever livremente tudo que pudesse nos revelar
sobre sua vida significativa com a prética do ensino de Geometria.

O conhecimento que construimos mediante a investigacio fenomenoldgica é fundante, ou
seja, € a partir desse conhecimento que podemos pensar, com sentido e significacdo, sobre o
objeto. Conhecer a significacdo do objeto para os sujeitos que vivenciam esse objeto serve de
base para entdo, conhecer ainda mais esse objeto. Nesse sentido que a fenomenologia nos requer
uma postura invertida do cogito cartesiano, da maneira cartesiana de conhecer. Construimos o
objeto, por regresso a sua origem, a consciéncia experiente, € assim o tornamos pensavel. Tal
regresso € o que realizamos com a prépria investigacdo fenomenoldgica. Segundo Husserl apud
Magee (2001, p.210-211), o a priori do cogito cartesiano, a razdo, ndo € suficiente para constituir
o fundamento do saber, ou seja, ndo podemos atuar no vazio. O primado husserliano € a
consciéncia, aquela que € intencionalidade. Sem nenhum pressuposto ou teorias, devemos
regressar a coisa mesma, isto €, ao fundamento do que € investigado. Cumpre-nos investigar e
descrever o objeto enquanto fendmeno da consciéncia de quem o vivencia, em busca da sua
compreensao.
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Para tanto, os discursos dos sujeitos da pesquisa foram lidos e relidos tantas vezes quanto
necessario, com o intuito de identificar fragmentos que pudessem revelar as esséncias, desvelar o
fendmeno, colocando-o em evidéncia frente a outros objetos que permeiam o discurso ingénuo
dos sujeitos participantes. Portanto, o objeto que interrogamos e levamos a investigacao, o
descrevemos por nossa cuidadosa interpretacdo. Isto concluso, dizemos ter “desvelado” o
“fendmeno”. A Orientacdo Pedagdgica para o Ensino Fundamental de Geometria €, doravante,
um fendmeno humano do nosso conhecimento cientifico, sendo um de seus predicados o
planejamento didatico. Porém, esta € uma consideragdo que requer uma mudanca de paradigma
da nossa parte, visto que a tradi¢dao paradigmatica dominante antes da nossa recente educacao
cientifica, afirma que os assuntos da educacio pertenciam ao estado metafisico da filosofia
positivista, com o afastamento compreensivo de uma ciéncia qualitativa.

O conhecimento que organizamos, o estruturamos em categorias de significados. As
categorias sao também formas utilizadas por Husserl para dispor sobre a natureza dos objetos e
os conhecimentos assim organizados ficam como conhecimentos fundantes deles, ja que sdao
subsidios originais para pensarmos 0s objetos.

Entre os niveis de objetos sensiveis e objetos universais, o0 nosso objeto de investigagdo é
categorial, ja que o estabelecemos por atribuir predicados aos nossos conjuntos de significados.
Segundo Hessen (1960, p. 162), este modo de trazer o objeto ao conhecimento € da prépria
origem ldgica das formas do pensamento. Assim, tomamos os resultados de nossa pesquisa como
sendo os primeiros a fundar uma estrutura de conhecimento sobre a significagcdo atribuida pelos
professores, as orientagdes para o ensino da Geometria.

O quadro a seguir, representa a convergéncia conduzida dos invariantes as categorias
finais, em uma ultima sintese das caracteristicas fundamentais e imutdveis do objeto interrogado,
que agora vai se mostrando como fendmeno. As compreensdes que expressamos por nome de
cada categoria, as tomamos como “as esséncias” constitutivas do objeto interrogado, aquilo que
ele é em si, na existéncia original, na experiéncia daqueles sujeitos interrogados.

Tabela 1

Convergéncia dos invariantes

INVARIANTES CATEGORIAS DE SIGNIFICADOS

Livro Diditico

—— Livro Didatico

Planejamento Didatico

Uso do Computador ~ Planejamento Diditico
e - C " -

Geometria Pritica Uso do Computador

Materiais Instrucionais

Geometria Pratica

Livro Paradidatico
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A maioria de nossos invariantes se destacou com tamanha for¢a que eles proprios surgem,
como categorias a serem interpretadas e estudadas. Nossos esforcos resultaram na estrutura
primeira do fendmeno, descrita sobre quatro categorias de significados que denominamos de:
Livro Didatico, Uso do Computador, Geometria Pratica e Planejamento Didético. Neste artigo,
trazemos nosso estudo interpretativo da categoria “Planejamento Didatico”.

Planejamento Didéatico

Em continuidade ao trabalho hermenéutico de interpretar os significados que os sujeitos
pesquisados atribuem ao nosso objeto “Orientagdo Pedagdgica para o Ensino Fundamental de
Geometria”, encontramos nos seus discursos expressoes que revelaram uma acao realizada por
todos, que consiste em pensar, refletir e agir sobre o ensino da Geometria. A essa a¢ao
chamamos de “Planejamento Didatico”. Uma no¢do mais ampla, a de planejamento escolar, €
descrita por Libaneo:

Consiste numa atividade de previs@o da ag@o a ser realizada, implicando defini¢des de
necessidades a atender, objetivos a atingir dentro das possibilidades, procedimentos e
recursos a serem empregados, tempo de execucdo e formas de avaliacdo /.../ No
planejamento escolar, o que se planeja sdo as atividades de ensino e de aprendizagem,
fortemente determinadas por uma intencionalidade educativa envolvendo objetivos, valores,
atitudes, conteddos, modos de agir dos educadores que atuam na escola (LIBANEO, 2001,
p-123)

Entendemos a¢do de planejar descrita por nossos sujeitos como sendo “‘um processo
mental; precede a acdo e reporta-se a um real ‘ndo mental’, mas € relativo a uma situagao
desejada, um real construido mentalmente” (CARVALHO e DIOGO, 1994, p.13). Por que
Planejamento Didatico? O didatico € revelado no enfoque dado pelos sujeitos da pesquisa ao
fazer em sala de aula, € o pensar, refletir e agir na e sobre a pratica didética.

Segundo nossos sujeitos, orientar-se para o Ensino Fundamental da Geometria € planejar
esse ensino, ou seja, planejar acoes e modos de agir com vista a aprendizagem dos alunos. A
relacdo entre orientacdo pedagogica e planejamento didatico ocorre sobre duas perspectivas:
primeiro, nossos sujeitos buscam orientacao pedagdgica em documentos oficiais para elaborar o
planejamento, depois, utilizam esse planejamento para orientar suas aulas. Desta forma, podemos
dizer que os professores buscam orientag¢do para realizar o planejamento e posteriormente,
orientam-se pelo planejamento realizado.

Mas, o que € planejamento para os sujeitos pesquisados? O ato de planejar conforme
nossos sujeitos, € a reflexdo-a¢do em busca de responder trés questoes que dizem respeito ao
processo de ensino-aprendizagem, quais sejam: o que ensinar? Para que ensinar? E como
ensinar? O sujeito S1 explicita essa ideia de planejamento ao enunciar que, “essa questao da
organizacdo... € uma coisa muito complexa, primeiro vocé tem que pensar o que ensinar? Como
ensinar? E pra que ensinar?”’. Repare que a ac¢do descrita pelo sujeito € o “pensar”, que, segundo
Junior, estd intimamente relacionada a acdo de fazer:

Pensar e fazer. Duas instancias que subsistem e se complementam sem que se possa dizer
afirmativamente em qual delas principiam, por exceléncia, as demais a¢cdes humanas

XII CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Significados Fenomenoldgicos do Planejamento Diddtico de Geometria do Professor de Matemdtica no Ensino 6
Fundamental

derivadas /.../ o planejar e o executar. Caminham juntos, pois esta relacdo € constitutiva e
complementar, como um circulo virtuoso, mas investidos de personalidades distintas
(JUNIOR, 2007, p.44)

Nesse sentido, buscamos interpretar o que € o pensar e o fazer sobre o planejamento de
acordo com nossos sujeitos, e o fizemos por meio dos questionamentos que caracterizam o ato de
planejar; o que, pra que e como ensinar?

O que ensinar?

Essa pergunta refere-se a orienta¢do que o professor busca para elaborar seu planejamento
anual ou bimestral, e estd relacionada aos contetidos que devem ser trabalhados no decorrer do
periodo. As assercoes a seguir coadunam com essa ideia:

S2, “Plano de Estudo da Disciplina, entdo ali € colocado todo o assunto que vocé deve
ministrar durante o ano naquela série”;

S7, “claro é consultando os PCN e a... as diretrizes propostas pelo meu sistema de ensino, no
caso o sistema municipal”’;

S8, “as diretrizes curriculares elas... trazem a Geometria que, muitas vezes, ndo € compativel
com a série que td no livro que nés estamos adotamos, tem que procurar em outro lugar,
trazer e passar pra crianga’;

S8, “agora o conteddo pra ser ministrado série por série, ai a gente vai através das Diretrizes
Curriculares Nacionais, o que € pra ser dado no 6°, no 7°, no 8° e no 9° ano, a gente busca t4
trabalhando aquele contetddo seguindo as nacionais”.

Sendo assim, podemos inferir que para nossos sujeitos, orientar-se para o Ensino
Fundamental de Geometria € estabelecer quais os contetidos que devem ser ensinados e, para
tanto, buscam documentos oficiais como 0os PCN, as Diretrizes Curriculares de seu sistema de
ensino e o livro didatico “adotado”. Gandin (2006, p.13), alerta que “os contetidos sdo
estabelecidos pela ‘cultura’ escolar e, portanto, ndo sdo questionados; dirigem tudo e sio,
necessariamente, repetidos ano a ano”.

Para a escolha dos conteudos, o professor também se orienta pela experiéncia profissional
vivida, haja vista o fator “tempo” que consideram importante, ou melhor, o pouco tempo para
trabalhar muitos conteudos, sendo necessdrio assim, selecionar os mais importantes. Nas
palavras do sujeito S7, “somos cobrados no sentido de ministrarmos todos os contetidos
propostos, pelos PCN e tal /.../ o grande desafio do professor é exatamente esse, nds temos que
abordar muito conteudo em sala de aula, com o de Geometria ndo € diferente, e o tempo € muito
escasso, entdo, nds temos que sempre td procurando filtrar filtrar filtrar o essencial”. Observamos
a importancia do termo “filtrar”, que, nesse contexto, significa selecionar os conteidos mais
relevantes, essa sele¢do ocorre concomitantemente com o questionamento: Pra que ensinar?, que
serd pontuado a seguir.
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Pra que ensinar?

A resposta a essa pergunta refere-se ao porqué do ensino, qual a fun¢do de ensinar os
conteudos selecionados anteriormente, ou seja, diz respeito aos objetivos que se pretendem com
o ensino da Geometria. De acordo com Vazquez (1977):

Enquanto antecipagdo ideal de um resultado real que se pretende alcangar, o objetivo é
também expressdo de uma necessidade humana que sé se satisfaz atingindo-se o resultado
que aquele prefigura ou antecipa. Por isto, ndo se trata apenas de antecipacio ideal do que
estd por vir, mas sim de algo que além disso, queremos que venha (como citado em
VASCONCELLOS, 2008, p.86)

Notamos a necessidade e a importancia desses objetivos no planejamento do professor, nas
palavras do sujeito S1, “nessa questio da orientacio e da organizac¢do td no planejamento do
professor, nas orientacdes que de repente até fala em habilidade que o aluno tem que ter, também
em relagdo a competéncia, quais sao os objetivos pra realizar o que se pretende nesse ensino”.

Assim, os objetivos pretendidos com o ensino da Geometria fazem parte do planejamento
didético, mas, quem estabelece esses objetivos? Qual a abrangéncia desses objetivos? A
educacdo escolar no Brasil tem por objetivo maior “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1997, p.7).
Nos PCN de Matematica de 5* a 8* série (6° ao 9° ano), encontramos 0s objetivos gerais para o
Ensino Fundamental, os objetivos gerais da Matemdtica, bem como os objetivos da Matemadtica
para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental e por fim, os objetivos especificos dos
eixos espaco e forma e grandezas e medidas, nos quais encontramos os contetidos de Geometria.
Em relagcdo a Geometria no Ensino Fundamental, os PCN salientam que:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de Matematica no
Ensino Fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive. (PCN, 1997, p.51)

E mister que os contetdos de Geometria devam ser trabalhados com vistas a construcio da
cidadania, ou seja, os objetivos especificos do estudo da Geometria devem subsidiar os objetivos
gerais da Matematica e, consequentemente, os objetivos gerais da educacao.

Nossos sujeitos da pesquisa fazem referéncia aos objetivos especificos do estudo da
Geometria e da Matemdtica como um todo. Evidenciamos isso nos relatos dos sujeitos S2 e S4
ao dizerem respectivamente, “em cima do documento que fornece os objetivos que eu tenho que
dar para os alunos” e “vocé planejar bem e alcangar os objetivos, e tentar com isso, alcangar os
objetivos que se deseja na disciplina”. No entanto, eles buscam esses objetivos nos documentos
oficiais e nos livros didaticos que em geral, trazem os objetivos especificos dos contetidos. Nao
vislumbram os objetivos gerais da educagdo, ndo refletem sobre o papel da Geometria na
formagao do cidaddo critico, tdo pouco sobre a influéncia da Matemadtica para o desenvolvimento
da sociedade.
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Os sujeitos pesquisados revelam também o cardter burocrético do planejamento que
realizam, haja vista que, de maneira geral, as respostas as perguntas: o que ensinar? E pra que
ensinar? J4 estdo pré-estabelecidas, sejam nos documentos oficiais que regulam a educagdo no
Brasil, como nos PCN, LDB e PNLD, em documentos do sistema de ensino, no qual o professor
estd inserido, como Referenciais Curriculares ou Projeto Politico Pedagdgico da escola e nos
livros didaticos. A esse respeito Gandin adverte que:

Trabalhar com conteddos preestabelecidos € uma das barreiras mais fortes na soma de
dificuldades para alcancar mudancas significativas. Ter conteddos preestabelecidos, antes de
pensar o que se quer, € como ter um caminho definido antes de saber aonde se quer ir.
(GANDIN, 2006, p.31)

Desta feita, grande parte do planejamento elaborado pelo professor €, na verdade, um
“cola-copia” dos documentos oficiais que o orientam, e desta maneira passa a ser visto como um
ato burocratico. O sujeito S4 se manifesta sobre o assunto da seguinte maneira: “qualquer
disciplina tem que ter muito planejamento, planejamento e ndo rituais burocriticos”.
Vasconcellos afirma que:

No cotidiano das escolas, em especial no final e inicio de ano, é realizada uma série de
praticas como preencher formularios com objetivos, conteidos, estratégia, avaliacdo,
indicagdo de livros didéticos etc. Outras vezes, os professores sdo convocados para
discutirem a proposta pedagdgica da escola. O que se percebe, no entanto, € que com
frequéncia estas atividades sdo feitas quase que mecanicamente, cumprindo prazos e rituais
formais, vazios de sentido. E muito comum o professor considerar tudo isto como mais uma
burocracia (VASCONCELLOS, 2008, p.15)

Contudo, o sujeito S4 afirma que € importante planejar e ndo realizar atos burocraticos;
mas entio o que € esse planejamento referido pelos sujeitos? E o planejar suas acdes em sala de
aula que envolve o pensar sobre o “para que ensinar?” que discutimos e do “como ensinar?”, que
a seguir serd tratado.

Como ensinar?

Para nossos sujeitos, pensar em como ensinar significa planejar uma abordagem adequada
de tratar os contetidos em sala de aula, adequada no sentido de propiciar um ensino significativo
para os alunos. Acredita-se que um ensino significativo € essencial para uma aprendizagem
significativa. De acordo com Moretto:

O principal objetivo do planejamento é favorecer a aprendizagem, mas ndo qualquer
aprendizagem; deverd favorecer a aprendizagem significativa de conteidos; o aluno precisa
aprender dando sentido ao que aprende, e dar sentido € poder relacionar seus conhecimentos
a sua vida em contexto social; para favorecer a aprendizagem significativa, os contetdos
devem ser relevantes, ou seja, devem ter relacdo com a vida do aprendente (MORETTO,
2008, p.119)
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A ideia de planejar para favorecer a aprendizagem € evidenciada no dizer do sujeito S3
“para que o aluno possa entender a Geometria ele precisa entender realmente a importancia da
Geometria na constru¢do do conhecimento”, e mais, constatamos também uma postura
metodoldgica do professor na expressao “constru¢ao do conhecimento”. Nesse sentido os PCN
propdem que:

Os estudos do espago e forma sejam explorados a partir de objetos do mundo fisico,
de obras de arte, pinturas, desenhos, esculturas e artesanato, de modo que permita ao
aluno estabelecer conexdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
(PCN, 1997, p.51)

Uma perspectiva de como ensinar Geometria € descrita pelo sujeito S6, ao relatar que
“sempre trabalhamos o que o aluno traz de conhecimento da realidade dele, e trabalhamos essa
realidade dentro do conceito da Geometria”. E continua dizendo que “ficamos como mediadores,
observando os pontos mais criticos que o aluno nio tem certos conhecimentos”. O professor, ao
planejar o como ensinar, estabelece sua conduta e pensa em como propiciar a aproximacao dos
alunos com os conteudos, nesse momento revela sua postura didatica, sua concep¢ao
metodoldgica.

O como ensinar descrito por nossos sujeitos, nos remete também a pensar sobre 0s recursos
materiais que auxiliam suas praticas pedagogicas. O sujeito S6 declara a necessidade de orientar
a busca de materiais que o auxiliem, “a gente vai orientando a busca da pesquisa material
adequado nesse trabalho, e toda uma metodologia de trabalho”, esse pensamento € corroborado
por Rosso (1999, p.100), ao afirmar: “planejamento didético ndo se restringe a elaboragdo dos
planos, mas inclui também a preparacdo da aula e a confec¢do de materiais didaticos”. Quando o
professor planeja o como ensinar, ele busca diversos recursos como livros paradidaticos, provas
de concursos e vestibulares, apostilas, materiais concretos e quaisquer outros que, no seu
entendimento, possam ser adaptados a aula, com vista a exploragcdo do contetdo que esta
trabalhando. As assercOes a seguir apresentam essa ideia:

S1, “ndo seria na questdo da orientacdo, mas na maneira de ministrar essa aula, é tenta-se
trabalhar com material concreto’;

S2, “trabalhava com trigonometria quando vai pra relagcdes eu pego problemas mais
aprofundados em outros livros, até de concursos as vezes, pra aprofundar”;

S4, “a organizagdo parte da teoria, os livros que voce vai ter, as teorias da educacdo, ndo sé
da educacdo em si, mas da educagdo Matematica, da Psicologia e outras”;

S9, “inclusive, agora que estou dando aula no cursinho, eu peguei justamente a parte da
Geometria, entdo, eu ja tenho apostila que nés vamos seguir”.

De maneira geral, nossa experiéncia de educador nos mostra que, com o passar do tempo, o
professor cria um rol de materiais diversos que servem de auxilio em sua pratica docente,
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materiais que o orientam e o ajudam a colocar em pratica a maneira de ensinar que planejou. O
sujeito S8 exemplifica esse conjunto de materiais: “eu vivo assim, pesquisando, fazendo coisas
que eu gosto de fazer, o tempo que me sobra eu vou trabalhando, vou montando meu material, eu
tenho até um bad que a minha mae fala... que € o batl que eu abro que tem um monte de coisa,
entdo que vocé vai guardando, que vocé vai pesquisando, e as vezes voce€ fala, ai eu tenho um
exemplo”.

Essa ideia de actiimulo de materiais por parte dos professores se repete também a respeito
de suas experiéncias e estratégias de ensino. Tal acimulo de ideias forma um conjunto de saberes
que servird de orientagdo constante para futuras praticas. Essa fonte de orientacoes pedagdgicas €
utilizada pelo professor ao planejar suas acdes e seus modos de agir em sala de aula, e € formada
por suas experiéncias profissionais desde antes a sua formacao e pela troca de atividades com
seus colegas professores, sujeitos que tem um mundo vida proximo do seu. A esse respeito, o
sujeito S9 nos revela: “eu costumo buscar na internet... € programas de geometria... e pelo
préprio conhecimento mesmo” e continua dizendo: “eu procuro buscar em outras fontes
também... nos livros que eu tenho, com internet, até mesmo um colega que a gente... que eu pego
algumas atividades”.

Finalizando a interpretacio dessa categoria ressaltamos que, o orientar-se pelo
Planejamento Didético, para os sujeitos de nossa pesquisa, se refere ao modo de refletir, de
pensar sobre o planejar as agdes de sala de aula, que envolvem “O que ensinar?”, “Pra que
ensinar?” e “Como ensinar?”. A andlise aponta para um fazer que considera a aprendizagem do
aluno no que diz respeito aos conteidos de Geometria.

Percebemos que existe uma clareza por parte dos professores sobre a importancia de
planejar suas acdes pedagogicas, desde que esse planejamento ndo seja um “ato burocrético”,
expressdo usada por nossos sujeitos para caracterizar o preenchimento de formuldrios entregues
pela equipe técnica da escola. O ato de planejar, para nossos sujeitos, significa pensar em o que
ensinar, por que ensinar € como ensinar, o que interpretamos como sendo a acdo de definir o
conteudo a ser trabalhado, os objetivos que se pretendem atingir ao trabalhar determinado
conteudo, e como agir em sala de aula no efetivo trabalho didatico com os alunos.

Assim, nossos sujeitos nos revelam que o planejamento esta calcado nos contetudos, 0s
quais, muitas vezes sdo selecionados com o auxilio do Livro Didético e/ou algum documento
oficial como o PCN, Referenciais Curriculares e outros. Na acdo de planejar de nossos sujeitos,
ndo encontramos nenhuma mencao a avaliacdo, que € outro elemento do planejamento, o qual
julgamos ser essencial ao processo de ensino-aprendizagem, no que tange verificar se os
objetivos pretendidos anteriormente foram ou ndo atingidos para subsidiar o re-planejamento das
acOes pedagodgicas do professor.

Por fim, pela distin¢do entre contetidos de ensino e conteidos pedagdgicos de Shulman,
Lee (1986, 1987), definimos nosso trabalho como um conhecimento académico organizado e de
orientacdo pedagdgica para o professor se nortear sobre a ideologia social do ensino de
Geometria. Nosso trabalho completo, com as quatro categorias abertas, a partir do nosso proprio
estudo interpretativo de cada uma, orienta o professor de Geometria do Ensino Fundamental.
Para tanto, ao compreendermos o significado que os professores dao as orientagdes pedagdgicas,
seguido de uma estrutura desse conhecimento, poderemos subsidiar o desenvolvimento de textos
que venham ao encontro das perspectivas desses professores e, desta maneira, serdo mais
facilmente aceitos e utilizados por essa comunidade.
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Desta feita, acreditamos ter formado um esbogo do que significa para nossos sujeitos
orientar-se pelo Planejamento Didatico, e o fizemos caracterizando esse planejamento a partir do
interpretado de seus discursos.
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