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Resumen
En este trabajo se muestra un instrumento creadaapalizar el tratamiento del
bloque de contenidos referentes al sistema de rmaameardecimal en libros docentes
de Matematicas para los tres primeros afios deskfianza obligatoria. Este
instrumento pretende auxiliar a los profesoresaduewv los libros didacticos para
escoger mas adecuadamente las colecciones queadoptar en sus aulas. Se
explican y justifican las variables creadas pata s y la metodologia utilizada.
Con la evaluacion de resultados efectuada hastamlento se puede afirmar que las
variables creadas y la categorizacién utilizadeagta una de ellas asi como el
procedimiento seguido para recoger los datos, peap@n una representacion
detallada de cada volumen de modo que es positde@tdiferencias y semejanzas
gue permiten trazar la tendencia general de tesitocano tratamientos detallados de
aspectos concretos.

Palabras clavesistema de numeracién decimal, libros didactied®s iniciales de
escolarizacién, andlisis de textos, matematica.

Introduccién

El libro de texto es el medio didactico de mas aarggblicacion en las aulas para el
aprendizaje de las Matematicas. A pesar de quedilaido criticas que lo juzgan como un medio
didactico cerrado e impositivo y a pesar tambiéfadeuevas tecnologias y del impacto de los
nuevos medios de comunicacion, el libro de textdinda teniendo un papel preponderante y es,
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con frecuencia, utilizado de forma Unica e infléxilo que le convierte en el material curricular
con mayor incidencia en el aprendizaje dentro dial.a

Existen en el mercado un gran nimero de editoraiae las que el profesor debe elegir.
A pesar de que los contenidos minimos que debeirseilen cada etapa educativa vienen
marcados por la ley y que todos los libros de tdetoen ser aprobados como tales por las
autoridades publicas competentes, el tratamiergdagudistintas editoriales hacen en relacion a
un mismo contenido se muestra a menudo muy dikerent

Para la eleccidn, la vision particular de cadagsof sobre la materia parecer ser el Unico
criterio empleado por el docente (Contreras 200@)ue puede suponer una pérdida de
informacién sobre criterios relevantes. En estasitin, disponer de un recurso disefiado sobre
criterios objetivos que ponga de manifiesto edii@sencias, es una herramienta Gtil para elegir
el texto que mejor se adapta a las necesidadaesytarts de un determinado alumnado.

El objetivo de este trabajo es proporcionar al dteena guia que proporcione una vision
ajustada de los textos para los tres primeros @éi@nseiianza obligatoria en relacion a los
contenidos de sistema de numeracion decimal.

Marco Tedrico

Esta situacion de oferta ha promovido numerosaslest, motivados tal vez por su clara
proyeccion practica al punto de configurar un &szecifica de investigacion pedagodgica. Asi
encontramos diversas publicaciones que analizdiblos docentes basandose en criterios
generales de muy diversa indole: pedagoégicos,ificarst, psicoldgicos, etc. (Latorre, Rincén. y
Arnal, 1996; Martin 2002, Guimarées y Gitirana, @00

En el caso de la seleccidn de los libros de tegthldtematicas, la mayoria de los recursos
desarrollados para este fin se refieren a un peeddcativo concreto, mas o menos amplio y a
la vez a un determinado contenido. La amplitudei®lario en Matematicas y la diversidad de
areas que aborda en los niveles educativos obligatonponen esta restriccion. Ejemplo de ello
son los andlisis sobre fracciones, azar o la getanedra determinados periodos educativos
(Ortega 1996, Azcarate y Serrad6 2006, Ruesgas Ya&tlodriguez 2006, Cavalcanti e
Guimaréaes 2009).

En Brasil existe un sistema de evaluacion de lidid4cticos realizada por
profesores/investigadores de todo el pais coordspdr el Ministerio de Educacion a través del
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). L@siias de Livros Didaticopublicados a
partir de esas evaluaciones tienen por objeto tarienios profesores en la eleccion de libro
didactico utilizado para la préactica docente. Adgnpéetende contribuir a la formacion y
actualizacion de los profesores. Para esa evaluasigonsiderado tanto el manual del profesor
como el libro del alumno, la correccion de los @ptos e informaciones y la adecuacion
didactico-metodoldgica.

En la evaluacion del PNLD es considerada la distitn de los contenidos en cada
volumen, la articulacién de los diferentes sigmifios de un mismo concepto, la valorizacién de
diferentes representaciones y estrategias de oédojda utilizacion de diferentes materiales de
soporte y, principalmente, la posibilidad del mism® usar los conceptos con significado
permitiendo la formacion de ciudadanos. Por elteemos que es importante también que, el
profesor, pueda disponer de parametros mas egpacifiara analizar los conceptos a ser
abordados.
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Asi, nos proponemos analizar los contenidos relatal sistema de numeracion decimal,
gue incluye el tratamiento del aprendizaje del momeara los tres primeros afios de la
ensefianza obligatoria.

Hemos encontrado instrumentos que permiten va@raatamiento de los numeros (Bodi
y Valls 2002) para la etapa que se extiende dexd&d a los 16 afos. Sin embrago, el periodo
educativo que nos interesa ahora tiene caractagstliferenciadas y en el que este item tiene
una gran relevancia.

Nuestro sistema de numeracion, como conjunto canweal de reglas para representar y
asignar nombre a los niumeros, es una forma efieapyomica para este fin pero, a la vez,
resulta sumamente sofisticado. Esto causa difdestale aprendizaje que ponen de relieve
distintos trabajos (Orozco y Hederich 2007; Nun&syant, 1996; Lerner y Sadovsky, 1994
Tolchinsky, 1994; Power y Dal Martello 1990) peamstituye un tema central del aprendizaje
en matematicas.

Procedimiento

Para conseguir este objetivo se ha utilizado laiesige metodologia desarrollada en
equipo por los investigadores participantes.

1.- Definicién de un conjunto de variables que daenta del tratamiento que cada actividad
hace del sistema de numeracién decimal, lo cuailyacnhecesariamente, el propio concepto de
namero.

2.- Eleccion de las tres editoriales de mayor &éired Brasil para los tres primeros afios de
ensefianza obligatoria.

3.- Valoracioén de los textos elegidos que acuewioet sistema del PNLD brasilero, es decir,
evaluando cada actividad individualmente por losmfiros del equipo separadamente.

4.- Unificacion de criterios sobre las evaluaciomesviduales para otorgar un mismo
significado a las diferentes categorias de laskbes.

5.- Creacion de un banco de datos que recoge llasg®nes de cada variable para cada texto y
afo.

6.- Analisis estadistico de los datos.

7 .- Elaboracion de conclusiones e informes.

Descripcion

Nuestro objetivo es recoger el mayor nimero denméaiones relativas al tratamiento que
hace el texto sobre el sistema de numeracion dedioaesta razon, las variables creadas hacen
referencia a dos aspectos: los contenidos mateysatilos didacticos. Estos ultimos incluyen
entre otros aspectos: materiales, formas de peeséntde la actividad, estrategias, relacion con
otras areas de conocimiento de acuerdo con losiaegkores del curriculum (Rico 1997)

Esto es posible mediante la valoracion de las bim$ague se describen y justifican a
continuacion.
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1 - Variable _Funcién del numero

La generalidad del concepto de numero permite gigesea utilizado con mdltiples fines. Esta
variable valora la funcion que el nimero presenteactividad pone en practica. Esta variable
esta codificada como: cuantificacion, ordenacidantificacion, manipulacion numérica y mas
de una de las anteriores. Estas categorias saestdmente ilustrativas, con propio nombre, de
la funcion que el nimero desempefia en la activadatizada. Respectivamente esta es: evaluar
cantidades, ordenar o seriar cantidades, como ndentificativo desprovisto de significado
como cantidad u orden pero que identifica, por pjeran nimero telefénico o codigo de barras
de un producto. También la categoria “manipulacidmérica” se refiere al uso del nimero en
gue tiene por finalidad automatizar algoritmos toagésgias propias de la escritura y nombre de
los nimeros en el sistema de numeracion decimalategjoria “mas de una de las anteriores
puede ser valorada como mas interesante desdatel greivista del aprendizaje dado que tiene
la capacidad de poner de relieve, sobre un misemopp, mas de una de estas funciones y, por
tanto, favorece la formacion del concepto genezailnero.

Revendo 3 ideia de namero

Observe os quadrinhos a seguir e invente uma histéria, usando os
numeros que aparecem e dizendo o que eles indicam. Lembre que os
numeros podem indicar preco, cédigo, medida de tempo e muito mais.

Colecao 6, vol 3, p.6
Figura 1 — Ejemplo de actividad que trabaja con deasna funcion de nimero

2.- Variable_Finalidad de la actividad

Valora el objetivo de aprendizaje de la actividespecto al nimero que esta presente en la
misma. Sus categorias son las siguientes: invegiigaesolver problemas, aprendizaje del
sistema de numeracion decimal, aprendizaje deloalailexionar sobre las funciones de los
nameros, relacionar representaciones en tablag&ficos. En la categoria 1 se valoran aquellas
actividades que tienen por objetivo realizar algiamea de investigacion acerca del numero o de
su forma de escritura en el sistema de numera@dimal. Como “resolver problemas”
(categoria 2) se valoran todas las actividadesemigeren descubrir una operacion o relacion no
explicita entre dos estados de acontecimientofa Eategoria 3 se identifican las que tienen
como objetivo el aprendizaje de los niUmeros y/euwlescritura en el sistema de numeracion
decimal. La categoria 4 valora las actividadesteumeen por objetivo la mecanizacion de
calculos algoritmicos. La 5 aquellas que promuédadarmacion del concepto general de
numero descubriendo su aplicacion a situacionemtegtos diversos. La categoria 6 registra las
actividades que tienen por objetivo aprender eldegmimero en la representacion de datos a
traves de tablas y/o gréficos por ser esta unagd@®representacion de datos muy frecuente en
la vida cotidiana.

3 - Variable_Forma de contar
Se aplican a las actividades cuya funcion seadatdicacion o la manipulacion numérica.
Sabemos que la disposicidon de los elementos quendsintarse tiene influencia en estos
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momentos de desarrollo. Las distintas opcionegeseptacion de los elementos son las que se
registran con la variable contar: en linea reaapcdenado y en circulo.

4.- Variable_Trabaja con cardinalidad

En esta variable se registran las estrategiasgsagaar el nUmero que representa el total de
elementos de la coleccion: en la primera categeriaaloran las actividades que requieren
contar y asignar al ultimo numero contado el sigado de la totalidad de elementos. En la
categoria 2, la estrategia es utilizar la relati@ntos-como” entre cantidades.

5.- Variable_Solicita ordenar

Esta variable es de aplicacion en todas las aatiéisl en las que el nimero es utilizado en su
funcion ordinal. Es el caso de las comparaciong8rskas relaciones mayor- menor o0 mas-
menos. Las categorias permiten distinguir si 4a tta comparaciones entre numerales o entre
cantidades y si se trata de dos elementos (cadsgbs 2), de tres elementos (categorias 3y 4) o
de mas de tres elementos (categorias 5 y 6)

6 - Variable Solicita operar

Lerner e Sadovsky (1996) afirman que para que aps@piacion del sistema de numeracién
decimal es preciso que los alumnos sean llevadsarda numeracion escrita y apoyarse en ellas
para resolver o representar operaciones. Asirlabla describe el tipo de operacion implicada
en la actividad, pudiendo ser apenas de una operadaie una combinacion entre ellas. En esta
clasificacion consideramos importante diferen@ardctividades que trabajan explicitamente
consumas y restas como operaciones inversas ldiendlinfluencia en el desarrollo del
pensamiento reversible (Piaget 1979). Lo mismoreaton el caso de la multiplicacion y

division.

Acompanhe.

Tenho: Vou juntar: Vou separar:

5+3=_8 | 8—-3= B
ou ou
5¢3 [ T

3+6B= - S 8—5=_3

Colecao 5, vol 2, p.87
Figura 2 — Ejemplo de actividad que trabaja comagpenes inversas

Las dos siguientes variables se refieren a lagaesteristicas propias del sistema de
numeracion decimal.

7 - Variable Trabaja con base

Con esta variable se valora la presencia en laidati de la estrategia general de agrupar y
desagrupar y la propia de la base 10 (categor&sto,es, agrupar y desagrupar de 10 en 10.
Agrupar y desagrupar en diferentes bases (catgegprRegistra también si la actividad
relaciona las centenas y decenas con las unidealteg¢ria 3) y si relaciona centenas y decenas
(categoria 4). Otros niveles de unidades no serien cuenta dado que, en este periodo
educativo el rango de los numeros tratados no adaegires cifras.
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8.- Variable Trabaja con valor posicional

La variable registra la estrategia posicional dgema de numeracion decimal. Si hace
referencia o utiliza el hecho del distinto valonstenimero dependiendo de la posicion que
ocupa el la secuencia numérica (categoria 1). & imervenir La descomposicion aditiva
(156=100 + 50 + 6) (categoria 2), si discute, egb utiliza el nUmero cero (categoria 3) y si
utiliza la descomposicion multiplicativa de losmeros (156 = 1x100 + 5x10 + 6x1) (categoria
4)

Las siguientes variables se refieren a la formaccias actividades son propuestas.

9.- Variable Tipo de respuesta que demanda delradum

Esta variable registra la forma en que la actividewhanda la respuesta del alumno con respecto
a la lectura y escritura de los nimeros: escritsfrebolo, escribir el nombre, nombre oral o
alguna combinacion entre estas formas.

10 - Variable Cémo el enunciado es propuesto
La variable registra la forma en que los nimerospesentados en la activid&stas fueron
clasificadas como: numérica, oral, palabras esgrithisefio, 0 una combinacion entre ellas.

LO Observe a régua. Nela, os nUmeros estdo escritos em ordem.

Do menor para o maior ordem crescente
G R T
il e 0 00
(e} 1 2 3 4 5 6 7, 8 9 10 11 12 13
ordem decrescente DO maior para o menor

a) Qual é o nimero que vem logo antes do 13? E Iogo depois? 2
b) Quais sédo os nimeros que estdo entre 3 e 9? « e80u8,7,6,5¢4
Vocé escreveu esses nUmeros em ordem crescente ou decrescente?

Crescente ou decrescente.

Colecéo 5, vol 3, p.18
Figura 3 — Ejemplo de actividad que utiliza disgfimimero

11 - Variable Tipo y papel de la representacion

Registra los aspectos contextuales en los que pug@gecer los nimeros en la actividad. Se
valora que el disefio o foto es para ilustrar @ gia¥a ayudar a la comprension del alumno
cuando su contenido no esta implicado en la regwiwte la tarea. Valora también si utiliza
representacion en grafico o tabla y si usa la regtaérica.

6 Na estante, os numeros dos livros estdo em ordem crescente.

a) Quantos livros h& nessa prateleira? »
b) Quais sdo os numeros dos livros indicados pelas etiquetas A, B,

C e D? 98 100,103 106
c) Qual é o numero do livro que vem logo depois do livro 101? E o
gue vem logo antes do livro de nimero 1007 10299

d) E os que estdo entre os nimeros 104 e 1077 1se 106

Colecao 6, vol 3, p.37
Figura 4 — Ejemplo de actividad que utiliza dispfca ayudar a la comprension
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12 - Variable Utiliza célculo mental

Registra si la actividad se refiere a calculo mleexplicitamente. Estas actividades registran
siempre una funcion del nUmero como “manipulaciomérica” y cuya finalidad es
“aprendizaje del calculo”

13.- Variable Utiliza el error con fines didacticos
Con esta variable se registra si la actividad ligcede un error como estrategia de aprendizaje
provocando la reflexién del alumno.

14.- Variable Propone interaccion entre los alusnno
Registra si la actividad promueve el trabajo colatieo y en qué grado lo hace: intercambiando
ideas o resolviendo la tarea en grupo.

15.- Variable Utiliza la Historia de la Matematica
Registra si la actividad introduce elementos histdry la finalidad con que lo hace: solo como
ilustracion o como aportacion de ideas para apgrend

16 - Variable Usa materiales como soporte

El material didactico permite representar los nasgrlas estrategias de escritura del sistema de
numeracion decimal de forma manipulativa y visiBlg, por tanto, un recurso que es importante
valorar en el libro de texto. En esta variableeggstran el material didactico que la actividad
utiliza o propone utilizar de acuerdo con las catieg mencionadas.: Material concreto,
Calculadora, Otros recursos tecnolégicos, Juegdk, (Quadro valor de lugar), Blogues
multibase, Abaco, Regletas Cuisenaire, QVL y bésgumultibase, QVL y abaco, Blogques
multibase y abaco, QVL, bloques multibase y abBawero, Palitos y Dedos.

17.- VariableRelacion con otras areas de conocimiento
Con esta variable se registra si la actividad peratel conocimiento interdisciplinar en relacion
a los campos de conocimiento de Ciencias, Geogrdfligtoria.

Resultados

El analisis de las tres editoriales brasileras dgantirada proporciona para los tres
primeros cursos de ensefianza obligatoria los sitggeesultados generales relativos a la
presencia cuantitativa de las actividades reladasa&on el sistema de numeracion decimal.

Tabla 1 - Namero de actividades total y de numérade cada volumen y afio

Total de actividades
Editorial Total del volumen Relativas a numeracion
1° afio | 2° afio | 3° afio | 1° afio | 2° afio | 3° afio | Total numeracion
A 343 550 622 280 | 415 398 1093
81,6% | 75,5% | 63,9% 72,1%
B 226 490 533 155| 376 394 925
68,6% | 76,7% | 73,9% 74%
C 277 379 521 173 | 346 436 955
62,4% | 91,3% | 83,7% 81,1%
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Los datos muestran que sistema de numeracion dessnemtematica que ocupa la mayor
parte de las actividades en los tres primeros dé@nsefianza obligatoria y, por tanto, la
evaluacion de este contenido permite describiptwsentajes determinados de la totalidad del
texto que, como vemos es superior al 72%, es dewrgran mayoria.

El contraste de medias de cada variable segurdadidn muestra que existe diferencia
significativa entre editoriales, para cada afio.

En primer lugar, que solo aparece alguna similitedratamiento en los dos primeros afios,
sin embargo los libros de tercer afio son signifiaatente diferentes en el tratamiento de todas
las variables analizada€n los dos primeros afios todas las editorialggicten en hacer uso de
la estrategia de contar y asignar el ultimo nungerdado como representante de la cantidad
total de elementos de una coleccidn, no presectandades de calculo mental, no hacen uso
del error ni de elementos histéricos. Estos somihisos aspectos que tienen en comun las
editoriales de los dos primeros afios. Un analisis detallado de las variables contrastando las
editoriales para cada afo permite determinar (jas egerencias se encuentran en los casos que
se muestran en la Tabla 2.

Tabla 2. Diferencias significativas entre las teshitoriales para el afio especificado en las varabl
analizadas

1° afio 2° afio 3° afio
Variables diferencias entre | diferencias entre | diferencias entre
las editoriales las editoriales las editoriales

Ay |Ay |By |Ay |Ay |By |Ay |Ay |By

B C C B C C B C C
Funcién del nUmero X X X X X X X X
Finalidad de la actividad X X X X X X X X X
Forma de contar X X X X X X X
Trabaja con cardinalidad X X X
Solicita ordenar X X X X X
Solicita operar X X X X X X X
Trabaja con base X X X X X X X
Trabaja con valor posicional X X X X X X X X
Respuesta que demanda del alumno X X X X
Cbémo el enunciado es propuesto X X X X X
Tipo y papel de la representacion X X X X X X X X
Utiliza céalculo mental X X X
Utiliza el error con fines didacticos X X
Propone interaccion entre los alumnos X X X X
Utiliza la Historia de la Matematica X X X
Usa materiales como soporte X X X X X X X X
Relacién con otras areas de conocimientoX X X

!Las significaciones que se obtienen son mayoresOfiie
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Andlisis por afio

Volumenes de primer aftctAdemas de la igualdad de tratamiento en laglbkas antes
mencionadas, todos los libros de primer curso @ade misma atencién a los aspectos ordinales
del nimero estando la mayor cantidad de actividdddsada a escribir en serie de mas de tres
nameros y la menor cantidad de actividades a seéarde tres cantidades. Otra caracteristica
comun en este primer afo es la ausencia de actasd#estinadas al trabajo colaborativo. Por
tanto, en este primer curso, las variables pernafiemar que las tres editoriales otorgan un peso
especifico diferente a variables como la funciérirlalidad, las estrategias de agrupamiento o
de posicion propias del sistema de numeracion deé@si como de los materiales didacticos que
utilizan lo que permite afirmar que los perfileeegdencias son diferentes, segun la editorial para
este primer afo. Las variables permiten realizanalisis mas afinado. Por ejemplo, el
siguiente es el grafico de barras referente ariabla que analiza el aspecto posicional del
sistema de numeracion decimal.

25

20

15

Recuento

10

mA
5 l_- :
o : : . mmm 2 WEC

Valor del numeral Composiciéon y Papel del cero Correspondencia de
segln la posicion descomposicién del cantidades entre
numero posiciones
Posicional

El contraste de significacién que se obtiene esralhte significativoyfs = 36,095; p<
.001) Puede verse que la editorial C pone en peintas estrategias relativas a la posicion del
numeral que las otras dos, especialmente la eaitdgue solo utiliza la descomposicion o
composicion aditiva como Unica estrategia pararajaneel aspecto posicional.

Volumenes de segundo afiBodemos ver que todas las editoriales demandais®o tipo de
respuesta en las actividades concretamente lduaalel simbolo numériéanientras las
respuestas orales se presentan en cantidad insigné. Sin embargo, sabemos que, en nuestro
sistema de numeracion, el nombre de los nUmerfueete de muchos problemas de aprendizaje
al no responder siempre a una misma regla oraécegmente cuando aparece el cero. Otra
caracteristica comun es las escasas actividadéswplecran otras areas de conocimiénto

Las variables permiten encontrar diferencias Sicativas en las restantes variables. Por
ejemplo, para la variable que analiza el aspectcipmal el sistema de numeracion se
encuentran los siguientes resultados

% Todas ellas por encima del 94%
% El porcentaje mas alto es el 2% en la editorial C
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60

50

‘M. M

Valor del numeral segun la Composicion y Correspondencia de
posiciéon descomposicién del cantidades entre
ndamero posiciones

Posicional

A pesar de la diferencia significativa entre l&s teditorialesyf, = 18,380; < .001) los
datos ya permiten avanzar la hipoétesis de quaigsiales B y C no sean significativamente
distintas en el tratamiento de este item y quedfgeencia radique en la editorial Afrente a las
otras dos. Efectivamente, el contraste de mediastdevariable para la comparacion dos a dos
de las colecciones permite afirmar que esta editvdta estas cuestiones de forma
significativamente distinta de las otras t@sulta significativo entre las editoriales. Esta
diferencia se debe, sobre todo, al mayor nUmeeaxtiédades que esta editorial dedica a la
composicion y descomposicion aditiva de los nime3osembargo ninguna de ellas aborda el
papel del cero que, como sabemos, es decisivoagratdizaje del sistema de numeracion
decimal (Nunes 1996).

Volumenes de tercer afid.a comparacion entre editoriales permite afirmag lgutres son muy
diferentes. Entre las editoriales A y B no apaditerencia estadisticamente significativa en la
variable que registra las estrategias para cdatacuanto al tipo de respuesta del alumno, ambas
editoriales requieren casi exclusivamente la eseriel simbolo numérico.

Las editoriales A y C solo coinciden en que no gmé&n actividades para contar en circulo
y en que la presentacion de los niumeros en lox&dos es casi exclusivamente a través del
simbolo numérico. Las semejanzas entre las edéeriay C aparecen sobre todo, en las
variables de tipo metodoldgico. Veamos lo que @&coon la variable que analiza los aspectos
posicionales del sistema de numeracién decimal

250

200

e}
o
3 150
ol
100 A
50 B
o —mmll em—— | | mc
Valor del numeral Composicibny Papel del cero Principio  Correspondencia
segun la posiciondescomposicién multip licativo de cantidades
del nimero entre posiciones
Posicional

4 se obtieng?, = 9.447; p< .009 entre las editoriales A y B, = 10.755; p< .005 entre las Ay C
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La editorial C pone en practica de forma signifiGahente mayor la equivalencia entre
distintas posiciones de los numerales.

Conclusiones

La eleccion del sistema de numeracién decimal dema para analizar el los libros de
texto de los tres primeros afios de la educacidgaiblia resulta ser acertado puesto que
representa mas del 72% del temario total de tamotektos en todos los afios. Con la evaluacion
de resultados efectuada hasta el momento se pfiedarajue las variables creadas y la
categorizacion utilizada en cada una de ellasamsoel procedimiento seguido para recoger los
datos, proporcionan una representacion detalladgadte volumen de modo que es posible
obtener diferencias y semejanzas que permiterrti@rendencia general de texto asi como
tratamientos detallados de aspectos concretos.

Otro aspecto pendiente de elaborar es mejorapeégimiento para conseguir la misma
fidelidad al texto con mayor economia de tiempasfuerzo y proporcionar asi al instrumento de
evaluacion mayor aplicabilidad a los profesoresa@fonma de auxiliar en la eleccion de los
libros de texto para sus aulas.
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