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Resumo

O objetivo deste trabalho é discutir sobre o Estdgio de Docéncia no Ensino Superior’ (EDES)
como um espaco de formacdo do professor formador de professores, neste caso especifico do
Professor Formador de Matematica® (PFM). O desenvolvimento do trabalho se dara na reflexdo
da experiéncia que vivenciamos no EDES, em uma turma de alunos recém ingressantes no Curso
de Licenciatura em Matemadtica. Inicialmente discutiremos sobre o Formador de Professores de
Matematica, algumas peculiaridades deste profissional, de seu trabalho e de sua formacgdo; em
seguida caracterizamos o EDES e seus objetivos, a luz desta experiéncia procuraremos pontuar
que fatores emergirdo e que podem contribuir para a reflex@o e (re)constituicdo do PFM. O
trabalho € de cunho qualitativo descritivo, utilizando o estudo de caso que enfoca a nossa propria
experiéncia no EDES, tentando compreender nossa prépria realidade. Os resultados demonstram
que o EDES, se planejado, contribui de forma potencial na reflexdo, na mudanga de concepgdes
e no desenvolvimento profissional do professor formador. Almejamos com este trabalho
contribuir para as discussdes na constituicao e desenvolvimento do PEM e por conseqiiéncia na
formacao de professores.

Palavras-Chaves: Estadgio de Docéncia no Ensino Superior, Professor Formador de Matemética,
Formacgdo de Professores de matemaética.

! Mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do Instituto em Educagdo
Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para (PPGECM/IEMCI/UFPA).

? Co-orientadora Doutora em Educacdo Matematica pela UFRN.

* Utilizaremos a sigla EDES para discriminar o Estdgio de Docéncia no Ensino Superior.

* Utilizaremos a sigla PFM para discriminar o Professor Formador de Matematica, discriminado neste trabalho como
professor do curso de Licenciatura em Matematica.
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Introducao

Professores t€ém — e sdo solicitados a assumirem — um papel determinante e crucial na
promogdo de uma educacio de qualidade [...] o que é ampla e efetivamente reconhecido
e assumido em nivel nacional, institucional e em cada comunidade em particular.
(FELDENS, 1998, p. 125)

Atualmente existe uma grande gama de estudos sobre a formagao de professores, as
pesquisas procuram entender quem sdo os professores, suas constitui¢cdes profissionais, como
realizam seu trabalho e outras diversas dimensdes destes profissionais. Entretanto, Feldens ao
discutir sobre os problemas, as dificuldades apontadas nas discussdes sobre a formacao de
educadores’ destaca que deve haver um posicionamento critico a educagdo publica nacional e as
propostas de formagdo de educadores por parte dos proprios educadores de professores. "Quem
somos? No que acreditamos? Quais sdo os nossos projetos pedagégicos? Qual € o nosso
conhecimento das realidades para as quais pensamos estar preparando os futuros professores?
(FELDENS, 1998, p.129). Concordamos plenamente com a autora, porém indagamos: a
formacao que estes formadores de professores tiveram suscitam estas reflexdes? Que acdes
podemos levar em consideragdo para que a formagao deste formadores possam caminhar na
direcdo de uma reflexao critica de sua prépria pratica formadora?

Nesta direcdo, iremos refletir sobre 0 EDES como um destes mecanismos, como um
espaco de aprendizagem ou de reaprendizagem, como um espaco de reflex@o e agdao! Muitos pos-
graduandos ja atuam como professores universitarios, por este motivo ndo € raro ouvirmos dos
futuros mestres ou doutores “Preciso mesmo fazer EDES? Ja possuo experiéncia como docente
em cursos de graduacdo (PIMENTA&LIMA 2004), nao pode ser levada em conta a minha
experiéncia como docente? Entretanto quais contribui¢des o EDES traz a professores que ja
possuem esta experiéncia ou aqueles que futuramente poderao tornar-se professores do ensino
superior? Quais aspectos emergem durante o estdgio que levam a reflexdo, a ressignificagao das
concepcdes da docéncia e de formar professores?

Inicialmente faremos uma abordagem sobre quem é o PFM, em nivel de formacao, quais
as exigéncias para se tornar um professor universitario? Como a legislacio brasileira expde essas
exigéncias? Pesquisa X docéncia na universidade, como este dilema reflete na formacao e na
pratica do professor formador, e em particular do PFM. Em seguida caracterizamos o EDES, sua
finalidade e suas possibilidades de contribuir na dire¢cao de proporcionar ao professor formador,
um momento de reflexdo e mudanca no que diz respeito a sua pritica no ambito dos Cursos de
Licenciatura em Matemdtica. E finalmente abordamos sobre a nossa 6tica o contexto que se deu
o EDES, as reflex0es imanadas das aulas e em entrevistas com os alunos recém ingressantes,
buscamos nos dados coletados, consolidar de que maneira o EDES pode representar um
momento de formacao diferenciada ao PFM, confrontamos estes dados com a teoria e apontamos
para algumas consideracdes finais. Nosso intuito € que através da investigacdo de nossa propria

5 ™ . ~ . 74
Embora a autora utilize uma denominagdo diferente da nossa entendemos que se trata da mesma temadtica
Formacgdo de Professores.
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experiéncia no EDES possamos contribuir nas discussdes e elaboracdes de propostas para
desenvolver mecanismos de formacdo para o PFM.

Nosso estudo diz respeito de maneira situada ao PFM por nossa experiéncia como
professora substituta no Curso de Licenciatura em Matematica e pelos estudos que
desenvolvemos a nivel de mestrado, nossa co-orientadora possui mestrado e doutorado em
Educacao Matematica, trabalhando com formacao de professores, este trabalho surgiu a principio
como relatério final no término do EDES.

O Professor Formador De Matematica

Quem € o professor de matematica do ensino superior dos cursos de licenciatura em
matemadtica®? Qual ¢ sua formacdo académica? Quais suas experiéncias docentes? Qual a
compreensio quem tem de seu trabalho na formacao de professores de matemadtica, a principio
para a educagdo bésica?

A formacao de professores diante das expectativas educacionais contemporaneas ¢é
chamada a dar conta da formacdo de profissionais capazes de agir e promover a educacio
projetada pelos organismos governamentais e outras entidades. Se os professores estao
ocupando posi¢do central nas reformas educacionais (a0 menos em termos de discursos oficiais),
os formadores de professores seriam, por decorréncia, os pilares de novas reformas educacionais
(Mizukami, 2005-2006). Mas como entender o trabalho destes profissionais em formar

professores se muitos destes ndo foram preparados para tal? Dormiram e acordaram professores
(PIMENTA & ANASTASIOU 2005).

Gongcalves & Gongalves ao abordarem a formacao dos professores do ensino superior
reiteram:

A questao sobre a formacao do docente do ensino superior no Brasil ndo tem recebido a
devida atencdo. Parece existir por parte das universidades, um certo receio em enfrentar
a questdo, de modo efetivo. O que se tem observado, nestas ultimas décadas, é que
quando se questiona a qualidade do ensino de graduacdo oferecido pelas universidades
federais, estas atribuem a baixa qualidade a diversas causas, como por exemplo, falta de
recursos e defici€éncia de conteidos por parte dos alunos ingressantes...Os curriculos
aparecem como os grandes vildes e, de imediato, sdo modificados. As universidades
aprecem ndo perceber que os problemas do ensino superior podem também ter causas na
formacao de seus docentes. (GONCALVES & GONCALVES,1998,P.124)

A LDB/1996 explicita que a formacdo do professor do ensino superior, deve ocorrer em
nivel de pos-graduacio, prioritariamente em programas de mestrado ou doutorado, reconhecendo
até mesmo que doutores em dreas afins detendo um “notério saber” poderao assumir tal funcao
(Art. 66 e pardgrafo tnico), ou seja, nos parece que o requisito primordial para exercer a fungdo é
o conhecimento cientifico. Em contrapartida se a formagao académica destes formadores e seus

® O contexto deste trabalho diz respeito a uma turma do Curso de Licenciatura da Universidade Federal do Para.
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notdrios saberes sao suficientes, como explicar os altos indices de reprovacao nas disciplinas que
ministram?

Nos cursos de pds-graduacdo em matemadtica existe a preocupacgao para que estes
profissionais se desenvolvam como docentes? Visto que irdo necessariamente trabalhar como
docentes nos mais diversos cursos, inclusive nos Cursos de Licenciatura em Matematica,
formando professores de matematica para a Educagdo Bésica. No trabalho de Gongalves &
Gongalves, ja mencionado, os autores fazem uma reflexao a partir das idéias de Lee Shulman de
trés categorias de conhecimento e trés formas de representacdo do conhecimento ao ensinar. Os
conhecimentos apontados por Lee Shulman, segundo os autores sdo os conhecimentos: de
contetido, pedagogico do contetido e curricular e as formas de ensinar sdo: proposicional, de
caso e estratégico (grifos dos autores), nos utilizamos aqui das coloca¢des dos autores quando se
referem ao caso do professor universitario frente a estas categorias de conhecimentos e as formas
de ensinar, os autores concluem que frente as dificuldades com as disciplinas que envolvem, por
exemplo, o cdlculo diferencial e integral, ndo apenas nos cursos de matemdtica, mas também de
fisica e quimica, hd de se rever vérios pontos que prejudicam o sucesso do ensino-aprendizagem
dos alunos graduandos, entre eles a capacitacdo de seus formadores ndo sendo suficiente apenas
o conhecimento do conteudo. “Provavelmente, falta ao professor universitdrio uma formagao que
lhe possibilite trabalhar o contetido de sua disciplina, de tal forma que o aluno seja capaz de
apreendé-la (ibidem, p.127).

Entretanto,

isso ndo quer dizer, contudo, que estamos afirmando ser o formador de professores o
unico responsdvel pela qualidade da formacdo dos licenciados atuantes. Certamente,
este professor também € fruto de uma cultura de formacao profissional ultrapassada e se
existe algo/alguém que merega critica contundente € essa cultura justamente porque tem
sido preservada ou mantida acriticamente por nés, como formadores de professores.
(GONCALVES, 2006, p. 20-21)

Quando a questdo € a formagdo do professor formador de matematica, conforme ja
explicitado, esta formagdo deve ocorre em cursos de pds-graduacao, entretanto qual o objetivo
maior destes cursos? Pela propria natureza institucional os sujeitos preparam-se para o tripé em
que € consolidada a universidade pesquisa-ensino-extensiao, em nossa opinido nessa exata ordem.
Sobrinho (1998) em seu trabalho intitulado Pds-graduagdo, escola de formagdo para o
magistério superior, nos retrata o contexto e as finalidades do surgimento dos cursos de pds-
graduacgdo no Brasil:

O pafs necessitava de cientistas e técnicos de alto nivel, mas em quantidade compativel
coma demanda real e urgia a instauragdo de um sistema consistente e duradouro de
pesquisa. Cabia a Universidade, ou melhor, a algumas das mais vigorosas institui¢des
universitarias, formar essa “massa critica” e criar bases e a cultura da pesquisa
sistematica.(SOBRINHO, 1998,p.140).

O autor ressalta ainda que as investigacOes cientificas desenvolvidas no pais estdo
concentradas inteiramente nas produgdes dos programas de pos-graduacdo e que o fato destas
universidades manterem como carater inerente a sua esséncia, a pesquisa e a formagdo humana,
as torna institui¢des de grandes relevancia social (ibidem), entretanto para Gongalves (2006)
além do objetivo de aumentar as estatistica de publicagdes em periddicos internacionais os
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cursos de pds graduagdo tem também como objetivo melhorar todos os niveis de ensino
(GONCALVES, 2006, p.61). As avaliagcdes destas instituicdes se fazem pela quantidade de
pesquisas cientificas que seu corpo docente realiza, e mais, os recursos também sdo captados
pelo niimero de projetos que sdo desenvolvidos por estes docentes. E claro que se sua formagio
deu-se no ambito da pesquisa na matemadtica pura e aplicada certamente procurardo desenvolver
projetos nestas mesmas linhas. Entdo como contextualizar estes professores, que apds seus
estudos de mestrado e doutorado formardo também professores para a educacdo basica. Suas
pesquisas ndo abordam relacdes que se apresentam na formacao de professores, estas
dificilmente serdo utilizadas no desenvolvimento de sua pratica de formar professores? Como
esperar que PFM reflitam, sistematizem e divulguem pesquisas sobre seu fazer docente, se estes
ndo experimentaram tais experiéncias, e pior desconsideram a docéncia como objeto de pesquisa.
Gongalves (2006) nos ajuda a refletir:

A cultura profissional que valoriza a pesquisa em Matematica pura ou aplicada em
detrimento da pesquisa/reflex@o sobre o ensino da matemética € decorrente da tradi¢ao
académica dos departamentos de matemética que véem a docéncia como uma atividade
inferior aquela relacionada a pesquisa cientifica (p.61)

Nao estamos propondo a substitui¢do das disciplinas matematicas por disciplinas
filos6ficas ou voltadas a educacdo matematica, o que questionamos € a formacgdo dos cursos de
pos-graduag@o sem nenhuma reflexio sobre a docéncia, que estes profissionais necessariamente
irdo realizar, pesquisa-ensino-extensao lembremos! Os cursos de pds-graduacdo ndo podem
negligenciar e mais ainda devem inserir na sua agenda com forte sentido de prioridade a
formacdo de professores para a continuidade da constru¢@o da universidade rigorosa, critica e
socialmente relevante. Por isso, o pedagdgico imanente nos cursos deve emergir da consciéncia
universitdria como trabalho intencional e organizado. (SOBRINHO, 1998, p. 145).

Nossa pesquisa de dissertagdo que estd em desenvolvimento diz respeito a “Formacao
de Professores na 6tica dos formadores do Curso de Licenciatura em Matematica”, € um dos
dilemas que ja podemos mencionar € a forte influéncia da formacao destes formadores na
concepcao e no desenvolvimento do seu trabalho como formadores de pesquisadores e ndo de
professores de matemadtica para a educagdo bésica.

Pensando em toda esta cultura que dicotomiza o professor formador e em especial o
PFM, da qual nossa formacao também € fruto, pois apesar de ter cursado um Curso de
Licenciatura nossos formadores sdo fruto dessa cultura, e a reproduzem em sala de aula, € que
nos propomos a situar o EDES na contra mao desta cultura, talvez o fato de estarmos cursando
uma pds-graduacdo em um Programa de Educa¢cdo Matemdtica nos tenha suscitado de maneira
intensa a experiéncia com o EDES, entretanto ndo podemos deixar de divulgar nossas reflexdes e
mudancas esperando que nosso trabalho contribua para a percepcdo e a valorizacdo da docéncia
no PFM que tem sua formag@o em programas de dreas especificas como a matemadtica pura ou
aplicada, ou até mesmo aos formados em programas de pds-graduacdo em educacdo matemdtica
que privilegiam a pesquisa por si mesma.
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Algumas consideracoes sobre o EDES

A primeira dificuldade de compor um texto sobre o EDES ¢ a falta de estudos sobre a
temadtica, encontramos poucas referéncias sobre o EDES. Na fase de revisao final deste trabalho
encontramos o artigo publicado na Revista Quaestion , das autoras Vieira & Maciel, onde
discutem aspectos teéricos do EDES’, suas deliberacdes legais pela CAPES , e onde buscam
refletir sobre as reais condi¢des para uma efetiva formacao docente. Levamos em consideragao
alguns aspectos da obra de Pimenta & Lima (2004) “Estagio e Docéncia” percebendo que o
EDES, principalmente aqueles que ndo cursaram um Curso de Licenciatura e ja atuam como
professores do ensino superior pode ser desenvolvido com os propdsitos do Estdgio
Supervisionado. Pimenta & Anastasiou (2005), quando tratam da docéncia no Ensino superior
também destacam alguns dos aspectos de formac¢ao de docente universitarios.Entretanto estes
direcionamentos precisam ser discutidos no grupo dos docentes que atuam nos programas de
pos-graduacdo, tendo como foco o desenvolvimento da docéncia nos pesquisadores, objetivando
transforma-los em professores-pesquisadores também de sua propria prética docente.

Nesta urgéncia de desenvolver o professor formador ¢ exigéncia da CAPES®, desde
1999, que seus bolsistas de pds-graduacdo participem de atividades pedagdgicas, cursando
disciplinas nessa drea ou realizando um estdgio de monitoria (PIMENTA& ANASTASIOU,
2005). Entendemos que o EDES busca desenvolver o professor em potencial, professor do
ensino superior, a experimentar o ambiente de sala de aula, e quebrar a distancia entre teoria e
pratica, entre pesquisa e docéncia. “O profissional da educacio que se vé diante do estdgio no
ensino superior em um curso de formacgdo docente precisa, em primeiro lugar, compreender o
sentido e os principios dessa disciplina...” (PIMENTA & LIMA 2004). E claro que esta postura
requer um envolvimento pessoal na busca da significacdo desta experiéncia.

Ao professor que j4 possui experiéncia na graduagdo, o EDES proporciona uma reflexao
sobre sua propria prética, que € 0 nosso caso. Durante o estagio podemos dizer que € como se
vocé estivesse vendo a si mesmo em ac¢do, o contexto de sala de aula € reproduzido, porém a
posicdo do olhar € outro, um olhar de dentro para fora, porém estando dentro da situacdo.
Pimenta & Lima (2004) nos expdem a reflexdo do que pode significar o estdgio para aqueles
profissionais que ja sdo professores, € como podem proporcionar uma reflexado da sua prética
docente:

Dessa forma, o estdgio passa a ser um retrato vivo da prética docente e o professor-
aluno terd muito a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade e a de seus colegas de
profissdo, de seus alunos, que nesse mesmo tempo histérico vivenciam os mesmos
desafios e as mesmas crises de identidade na escola e na sociedade. Nesse processo,
encontram possibilidade para ressignificar suas identidades profissionais, pois estas,
como vimos nao sdo algo acabado: estdo em constante construgdo, a partir das novas
demandas que a sociedade coloca para a escola e para a agdo docente. Formadores e
formandos encontram-se constantemente construindo suas identidades individuais e
coletivas em sua categoria. (pg. 127)

7 As autoras no se utilizam desta sigla, mas para fins de simplificacdo adotamos a sigla.
¥ No artigo ja mencionado da Revista Quaestion ha de maneira aprofundada as regulamenta¢des do EDES pela
CAPES-Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Apesar de reconhecer a importancia do EDES em todo contexto urgente que € a formacao
do professor universitdrio, ndo podemos negar que € carente de discussdo esta tematica, e até
mesmo de clareza quanto a organizacdo, o desenvolvimento e os fins do EDES, bem como a
divulgacdo destas experiéncias, na busca de sintetizarmos quais reais possibilidades e limites o
EDES contempla. A preocupacio maior dos programas de pds-graduacio ainda € a formacao de
pesquisadores, isso € confirmado de certa forma por nossas dificuldades em encontrar
referenciais, assim como as autoras Vieira & Maciel (2010) também nos colocam:

Salientamos que embora o estdgio de docéncia na graduag@o tenha sido

prescrito pela Agéncia [CAPES] hd uma década (1999-2009) e diga respeito a um assunto
relevante, ja que se refere a preparaciio do pds-graduando também para o magistério e, em
especial, no ensino superior, observamos durante este estudo que

sdo exiguas as produgdes que versam sobre esse estdgio. Ademais, ndo localizamos
publicacdes que discutam a intenc¢do subjacente a proposta de estagio

de docéncia na graduagédo prescrito pela CAPES. Por qual razéo ou por quais

razdes ndo ha produgdes sobre esses documentos, sobretudo, relacionados aos

seus conteidos? (p.6).

No programa de p6s-graduacdo ao qual fazemos parte PPGECM o objetivo do Mestrado
académico é “Formar profissionais no nivel de Mestrado para atuar no ensino superior no ambito
da pesquisa e da docéncia na drea de Educagdo em Ciéncias e Matemdticas” e a sua estrutura
curricular obrigatéria contempla o EDES, que em disciplinas ministradas por nossos orientadores
na graduacdo, buscamos desenvolver as atividades propostas. Nao encontramos um detalhamento
do EDES na paina disponivel do programa das disciplinas obrigatorias, quanto a duracdo, ou
atividades a serem desenvolvidas, ou a forma de avaliagdo. Percebemos estas atividades ainda
sdo isoladas, onde cada orientador planeja o estdgio de forma individual. Seria 0 momento de
realizarmos este planejamento em conjunto buscando ao final de etapas uma avaliacdo de tarefas
realizadas e de seus resultados, para uma posterior socializa¢do, proporcionando um momento de
aprendizagem e avaliagdo. Onde o préprio programa poderd se beneficiar bastante.

Apesar de todas estas caréncias:

Acreditamos que o estdgio de docéncia prescrito pela CAPES poderad significar um esforgo e
um avango ao objetivar a articulagdo real entre pesquisa, prioritiria e necessdria na pds-
graduacdo stricto sensu, € ensino, necessdrio tanto na graduacdo quanto na pés-graduagao.
(VIEIRA & MACIEL, 2010, p.12)

Delineando o estudo

O EDES, conforme ja mencionado, € disciplina obrigatdria do curso de mestrado em
Educacdo Matemdtica do PPGECM-UFPA, a professora regente da turma, nossa co-orientadora,
possui mestrado na linha de pesquisa de Formacao de Professores e Doutorado em Educacao
Matematica, em sua tese de doutorado abordou a utiliza¢do da obra de Nicolau Copérnico, De
Revolutionibus Orbium Coelestium, explorando a Histéria da Ciéncia na Formagdo do
Professor de Matematica, possuindo uma grande experiéncia nao sé no ensino superior como
também na educacio bdsica.
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Assim realizamos um estudo de caso, sobre a experiéncia do EDES, ocorrida no 2°
semestre do ano de 2010, em uma turma de alunos recém ingressantes no curso de Licenciatura
em Matemdtica da UFPA. A proposta de nossa co-orientadora era que nds assistissemos as aulas,
e ao final do EDES fosse gerado um trabalho expondo a experiéncia em termos de contribui¢des,
limites, e por que ndo, de sugestdes. Nossa pergunta diretiva € Quais reflexoes/contribuigoes o
EDES traz ao desenvolvimento do PFM? Esta indagacdo tem o objetivo de gerar discussdes em
torno da problematica que € a formacdo do PFM.

Apesar de estarmos envolvidas no EDES isto ndo descaracteriza o estudo. Isso nio
significa que um investigador ndo possa tomar como caso de estudo a sua préopria realidade
(PONTES, 2006, p.9), sua propria acdo reflexiva. Tendo em vista o propdsito do investigador em
compreender com profundidade e exaustdo o caso, ele pode lan¢ar mao de diversos instrumentos
de coleta de informacdes: didrios de campo, entrevistas, questiondrios, grava¢des em dudio ou
video, registros escritos produzidos pelos sujeitos da pesquisa etc (FIORENTINI &
LORENZATO, 2006, p.111). Assim assistimos a todas as aulas das disciplinas Matematica
Bésica Il e Laboratério do Ensino em Matematica Bésica II, fazendo anotacdes no caderno de
campo, sobre eventos que julgamos importante para consolidar respostas a nossa pergunta
diretiva, e que despertavam interesse por nos fazer refletir sobre o EDES e nossa propria prética
como formadora.

O estdgio durou um semestre, com trés aulas semanais, com dura¢do de uma hora e meia
cada aula, perfazendo um total de 90 horas, considerando as duas disciplinas. Nesse periodo o
convivio com a turma proporcionou um ambiente natural, a professora titular nos apresentou
como aluna da pés-graduacdo que participaria das disciplinas em busca de desenvolver sua tarefa
académica, nao entrando em maiores detalhes. Os alunos aceitaram normalmente nossa inclusao
a turma, por vezes até mesmo buscando auxilio nas resolu¢des de problemas ou explicitando
suas ddvidas.

A turma de alunos era do primeiro semestre da graduac¢do do Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Para, num total de 20 alunos, contabilizando ainda
quatro alunos que ingressaram em anos anteriores. Ao final do EDES realizamos um momento
de discussao com os alunos, sem a presenca da professora regente, em busca de confirmar alguns
aspectos que nos chamaram a ateng@o e que apontamos em nossos registros escritos. Buscamos
confrontar o anotado e o relatado pelos alunos, de certa forma nosso intuito com a discussao
proporcionada era: O que para nds foi percebido como relevante, seja nas praticas formativas da
professora titular, seja nas concepgdes dos alunos, foi percebido da mesma maneira pelos
alunos?

Entendemos que de posse dos dados poderemos consolidar, ndo de forma solitdria, mas
validada por aqueles que sdo os mais beneficiados na discussao de uma melhor formagao dos
formadores, o direcionamentos a nossa pergunta diretiva: Quais reflexoes/contribuicoes o0 EDES
traz ao desenvolvimento do PFM?
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A investigacao no EDES

Em busca de respostas a nossa pergunta diretiva tecemos agora aspectos que foram
elencados durante o EDES, dividiremos estes aspectos em dois eixos: As observacdes da aulas,
devidamente registradas em nosso caderno de campo e a entrevista que realizamos com os alunos
ao término das disciplinas.

As disciplinas Matematica Bésica II e Laboratério do Ensino em Matemadtica Basica II
sdo oferecidas no Bloco I da grade curricular do curso de licenciatura em matemética da UFPA,
com cargas hordrias de 60hs e 30hs respectivamente. Na ementa da disciplina Matematica Basica
IT consta que seu foco é a Geometria Elementar, com abordagem aos contetidos do ensino médio,
ou seja, ¢ um momento propiciado aos recém ingressos no curso de reverem os contetdos de
geometria, buscando sanar as dificuldades trazidas do ensino fundamental e médio. Ja o do
Ensino em Matemdtica Bésica II tem como objetivo “Promover a articulagc@o da prética de ensino
da disciplina Matematica Bésica I1”.

As observacoes das aulas

A professora regente da turma adotou a seguinte sistemadtica, nos dois primeiros dias da
semana desenvolvia os contetidos com os alunos, porém o terceiro dia era reservado aos alunos
irem até ao quadro apresentarem trabalhos como se estivessem ministrando aulas na educagdo
basica, as observacgdes da professora era quanto: a linguagem utilizada, a postura, a distribuicao
do conteddo no quadro e os equivocos conceituais dos alunos.

O que nos chamou a aten¢@o durante a observagao das aulas:

-As prdticas formativas da professora, para GUIMARAES (2004) praticas formativas referem-se
as maneiras bem identificdveis de ensinar, mas também a qualidade das relacdes entre professor
e aluno, ao exemplo profissional, a autoridade intelectual do professor formador, entre muitas
outras ocorréncias que os alunos podem avaliar como importantes para o aprendizado do ser
professor.

-As diversas metodologias que a professora utilizou podemos citar : Construgdes geométricas,
Pesquisas nos livros Elementos de Euclides, Construcao de portifélios, Leituras de textos sobre a
temadtica do Ensino de Geometria, Resolu¢des de Problemas, Apresentacdo de videos, Exposi¢ao
de semindrios pelos alunos.

-0 comportamento dos alunos, muito mostraram que, ndo gostam de geometria, hé dificuldade
de manusear os instrumentos utilizados para as constru¢des geométricas, régua € compasso, a
maioria mostrou certo descontentamento com a leitura de textos e certa inibi¢ao para participar
dos semindrios.

A entrevista

Quando j4 estdvamos quase o término do estdgio em conjunto com a professora regente
decidimos fazer um momento bem informal para ouvir dos alunos seus relatos das
experiéncias vividas ao longo do semestre, explicando -lhes que aquela conversa seria para
finalizar meu trabalho académico, a professora decidiu ausentar-se pois assim os alunos ficariam
mais a vontade para conversar. Foi-lhes solicitado que expusessem como foi o semestre que se
passou? Quais as praticas formativas que mais se destacaram? Como foram seus
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desenvolvimentos nas vdrias disciplinas que cursaram? Buscdvamos ouvir dos alunos, ou ndo,
aquilo que haviamos percebido nas observacoes.

-A opgdo pelo curso: Muitos alunos ainda entram no Curso por considerarem mais facil o
ingresso, ou por gostarem da matemadtica, por influencia da familia. Nao relacionam a principio o
curso com a docéncia.

-As experiéncias com diferentes disciplinas: elencam as metodologias adotadas nas diferentes
disciplinas, cobrando uma maior atengdo a informdtica, pois ndo se sentiram contemplados com
a metodologia adotada, indicam como positivo a experiéncia com a Geometria a Logica,
podendo compreender as mudangas nos processos, de constru¢do, algebrizacdo e
axiomatizagdo.

-A dimensdo da prdtica: a grande maioria relata que a experiéncia com o Laboratério de ensino
fol importantissimo para a percepc¢ao da profissdo em que comecavam a se profissionalizar. O
aprender a ensinar.

Todas as manifestagdes dos alunos foram bastante espontaneas, causando até certo
debate, entre eles.

Confrontando o EDES e a FPM

Retornando em nosso questionamento, Quais reflexoes/contribuicées o EDES traz ao
desenvolvimento do PFM? E lembrando que o objetivo do EDES ¢ capacitar pessoal qualificado
para atuar no magistério da Educagao Superior Brasileira. Que aspectos concretos podemos
discriminar que se consolidaram nesta atividade académica, tendo em vista a qualificacdo do
professor do ensino superior, em nosso caso especifico do PEM.

Bem, como nossa posic¢ao € estratégica, pois fazemos parte da cultura universitaria de
formar pesquisadores, possuindo experiéncia como PFM, e por sermos nds a trilhar este EDES,
nos arriscamos a elencar sobre trés sobre os aspectos:

O primeiro aspecto refere-se A formagdo e a experiéncia do PFM, pois com a formacgdo e a
experiéncia da professora regente, podemos perceber uma forma consciente de direcionar os
conteudos especificos para a formacao dos professores nas esferas: contetido e pratica, ou seja, a
professora conhecia a realidade que os seus alunos iriam enfrentar na carreira como professores
da educacdo bdsica, e isso era reafirmado muitas vezes em suas aulas. A epistemologia dos
conteidos ministrados pode proporcionar aos alunos uma visao privilegiada da Geometria e sua
histdria ao alongo do préprio desenvolvimento da humanidade. Isso nos mostra que ndo basta
saber o conteido, € necessario conhecer suas raizes, suas implicagdes com outras ciéncias.
Quanto a inexperiéncia dos nossos PFM, na educagdo basica, esta auséncia pode muito bem ser
atenuada com estudos sobre pesquisas realizadas por professores da educagdo basica que
conhecem muito bem suas realidades, ou desenvolver trabalho colaborativo com estes
professores.

O segundo aspecto é o Contexto que se desenvolve os Cursos de Licenciatura na s
Universidades, o carater menor que ainda € dado a estes cursos, de certa forma os proprios
alunos esbocam isso quando declaram ter tentando outros cursos de maior privilégio na
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sociedade, e por ndo terem conseguido, resolveram tentar Licenciatura em Matematica mesmo.
Existe uma falta de clareza quanto a Licenciatura, que acaba sendo reafirmada pelos PFM,
quando estes colocam a énfase na matematica e deixam o ensino em menor relevincia. Para
desenvolver este aspecto € necessario que a comunidade académica discuta o papel destes cursos
e da formacdo que estes devem proporcionar.

A dimensdo que se dd a prdtica é outro fator que nds elencamos. Os curriculos das
licenciaturas t€m sofrido varias mudancas na UFPA, tentando diminuir a distancia entre teoria e
pratica, porém de nossa propria experiéncia como formadora, observamos que poucos
formadores conseguem desenvolver o laboratério de ensino, até mesmo por niao saberem como
fazé-lo. E os préprios alunos elencaram o laboratério de ensino como positivo na aprendizagem
da docéncia, ainda mais quando a op¢ao do curso nao se fez de forma consciente. No EDES nos
foi mostrado que € possivel realizar esta ligacdo, e que muito pelo contrdrio do que dizem o
tempo ndo € um fator contrdrio, € possivel ministrar o conteido e desenvolver a prética, € claro
que para isso o PFM precisa ter clareza dos contetdos principais da disciplina, quais dar maior
ou menor énfase e como interliga-los.

Consideracoes Finais

Nao existe programa de formagdo que garanta uma formagao ideal. Sem que o sujeito
esteja disposto a encard-la de uma forma plena. Porém vérias dimensdes percebidas neste
trabalho apontam que precisamos refletir criticamente sobre nossa propria formagdo, o contexto
institucional ao qual fazemos parte, e os objetivos de nosso trabalho, para que e para quem
desenvolvemos nosso oficio.

O EDES s06 serd realmente um mecanismo de contribui¢do a formacgdo de professores
para o ensino superior, quando todos os atores envolvidos se derem conta destas dimensdes.
Dessa maneira poderemos aproximar os extremos de pesquisa e docéncia, de formacao de
pesquisadores ou de formagao de professores, por outra cultura, a formacdo de profissionais
comprometidos com a construciao de uma sociedade plena de conhecimentos.

Nossa experiéncia no EDES tem alguns aspectos particulares que talvez delimite nossa
pesquisa, ambas, orientanda e co-orientanda possuimos estudos em programas de pds-graduagdo
em educacao matematica, e assim estas reflexdes talvez se déem de forma mais intensa,
entretanto entendemos que fora nossa drea de pesquisa, possuimos um desejo, que deve ser
comum a todo formador de professores, proporcionar uma formacao de qualidade e que esteja a
servico de toda a sociedade, e ndo apenas de uns poucos.
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