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Resumo

Neste trabalho, pretendemos analisar as dificuldades em matematica apresentadas
por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora
Corina de Oliveira e Escola Estadual Santa Terezinha em Uberaba, bem como a
opinido de seus professores e a partir destas constatacdes, indicar possiveis
problemas no processo de ensinagem da matematica. Para este fim aplicamos
questionarios a 340 alunos destas escolas e 7 professores de matematica.
Observamos que na escola Corina de Oliveira 62,7% dos alunos declaram gostar
de matematica e 63,6% gostariam que fosse ensinada de maneira diferente,
enquanto que os alunos na escola Santa Terezinha, 42,0% declararam gostar de
matematica e 69,5% que fosse ensinada de maneira diferente. Portanto, temos
informacdes que desmentem, em parte, o mito de que a maioria absoluta dos
alunos ndo gosta da Matematica, no entanto estes alunos gostariam de ter uma
aula diferenciada e que consiga prender a sua atengao.

Palavras chave: dificuldades de aprendizagem, matematica, ensino fundamental.
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Abstract

In this work, we intend to analyze the difficulties in mathematics made by
students from 6th to 9th grade of elementary school of the Escola Estadual
Professora Corina de Oliveira € Escola Estadual Santa Terezinha in Uberaba, as
well as his teachers and from those findings, indicate potential problems
ensinagem in the process of mathematics. To this end we applied 340
questionnaires to students in these schools and 7 teachers of mathematics. We
note that the school Corina de Oliveira 62.7% of students claim to like math and
63.6% would like it to be taught differently while the students at school Santa
Terezinha, 42.0% declared liked math and 69.5% who be taught differently.
Therefore, we have information that contradicts, in part, the myth that the
majority of students do not like mathematics, although students would like to
have a different class and that arrest your attention.

Keywords: learning disabilities, mathematics, elementary education.

Introducio

As dificuldades de aprendizagem estao presentes em todos os niveis de ensino, desde as
séries iniciais do Ensino Fundamental, passando pelo Ensino Médio e refletindo no Ensino
Superior.

Para Major e Walsh (1990), o termo dificuldade de aprendizagem define criangas que,
com uma inteligéncia normal ou acima da média, revelam dificuldades nas atividades
escolares e que ndo se deve a fatores visuais, auditivos, motores ou emocionais.

Dentre as matérias em que os alunos apresentam maiores dificuldades, destaca-se a
Matematica. Estas dificuldades tém estreita relagdo com o que foi aprendido de Matematica
por esses alunos nas séries iniciais do Ensino Fundamental onde, na maioria das vezes, os
alunos ndo saem com uma base so6lida em relacdo aos primeiros conceitos matematicos.

Considerando aspectos das dificuldades apresentadas em matematica, Araujo e Cardoso
(2006) afirmam que o numero elevado de estudantes reprovados e considerados pelos
professores com dificuldades na apropriagao dos conceitos matematicos € uma constante nas
escolas. Consideram ainda que, em vez da superagdo dessas dificuldades, os estudantes vao
acumulando outras, a medida que novos conceitos sao apresentados. Como conseqiiéncia,
eles passam a ser estigmatizados como incapazes para a matematica, engrossando as
estatisticas da reprovacao e exclusdo escolar.

Fiorentini (1995) acredita que o aluno aprende significativamente Matematica, quando
consegue atribuir sentido e significados as idéias Matematicas — mesmo aquelas mais puras
(isto é, abstraidas de uma realidade mais concreta) — e, sobre elas é capaz de pensar,
estabelecer relacdes, justificar, analisar, discutir e criar.

Acreditamos que as dificuldades encontradas por alunos e professores no processo
ensino-aprendizagem da matematica indicam que por um lado o aluno ndo consegue entender
a matematica que a escola lhe ensina, sendo muitas vezes reprovado nesta disciplina, ou
entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento "adquirido", em
sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse saber de fundamental importancia. O
professor, por outro lado, consciente de que ndo consegue alcangar resultados satisfatorios
junto a seus alunos e tendo dificuldades de, por si sd, repensar satisfatoriamente seu fazer
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pedagogico procura novos elementos, muitas vezes, meras receitas de como ensinar
determinados conteudos, que acredita possam melhorar este quadro.

Tendo em vista as dificuldades vivenciadas em Matematica, pensamos ser de extrema
importancia procurar entender melhor as causas das dificuldades enfrentadas pelos alunos das
séries finais do Ensino Fundamental em Matematica e que acabam levando a um estado de
desgosto pela matéria.

Desta forma, nosso objetivo foi o de identificar e analisar as dificuldades enfrentadas
em matematica pelos alunos do 6* ao 9* ano do Ensino Fundamental das Escolas Estaduais
Professora Corina de Oliveira e Santa Terezinha, localizadas em Uberaba, no estado de Minas
Gerais. Além disso, pretendemos analisar a visdo dos alunos e professores em relagao as
dificuldades em matematica e, concluir, a partir das afirmagdes coletadas a identificagdo de
possiveis solugdes.

Metodologia

Escolhemos os alunos do 6* ao 9* ano do Ensino Fundamental porque estes ja tiveram
acesso aos conteudos basicos da Matematica desenvolvidos nas séries iniciais, € desta forma
poderiamos identificar as dificuldades trazidas destas séries e, também, identificar se
surgiram crencas e atitudes frente ao ensino de Matematica. Também participaram da
pesquisa professores do Ensino Fundamental que ensinam Matematica nestas duas escolas.

Foram escolhidas as Escolas Estaduais Professora Corina de Oliveira e Santa Terezinha
pelo motivo de termos alunos que participam do Programa de Incentivo a Bolsas para
Iniciag@o a Docéncia — PIBID, subprojeto Matematica da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, desenvolvido nestas escolas. Além disso, sdo escolas estaduais da cidade de
Uberaba, com realidades diferentes, inclusive um valor do IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica) diferenciado entre as duas escolas: 5,4 contra 3,1. A escolha destas duas
escolas como objetos de pesquisa se faz pelo fato de reforcar que as dificuldades de
compreensdo sao gerais, independente da classe ou contexto social.

Foram produzidos dois questionarios: um direcionado aos alunos (escola; sexo; idade;
ano que cursa; gosta de matematica; se gosta ou se ndo gosta qual o motivo; gostaria que a
matematica fosse ensinada de maneira diferente; que forma que gostaria que fosse ensinada)
e outro aos professores (escola; sexo; idade; areas da Matematica que os seus alunos tém
maiores dificuldades e t€m menores dificuldades; sugestdes para a melhoria do processo de
aprendizagem da Matematica). Os questionarios foram aplicados aos alunos e professores das
duas escolas, sendo 209 alunos e 3 (trés) professores da Escola Estadual Professora Corina de
Oliveira; e 131 alunos e 4 (quatro) professores da Escola Estadual Santa Terezinha, no
segundo semestre letivo de 2010.

A aplicacdo do instrumento de pesquisa aos alunos deu-se durante o periodo em que
estavam em aula, sendo solicitado aos professores responsaveis pelas turmas que
disponibilizassem um momento para que os alunos preenchessem o instrumento de pesquisa.
Em relacdo aos professores, deixou-se o instrumento de pesquisa com a coordenadora
pedagogica e marcou-se um momento para que fossem recolhidos.

Para nomear os questionarios, ¢ auxiliar na identificagdo das opinides e respostas de
alunos e professores referentes as questdes do instrumento de pesquisa, adotamos a seguinte
nomenclatura: CORINA para os questionarios da E. E. Professora Corina de Oliveira e ST
para os questionarios da escola E. E. Santa Terezinha. No caso dos alunos, o primeiro nimero
apos a escola representa o ano cursado, seguido de hifen (-) e do numero do questionario. No
caso dos professores, somente consta o nimero do questionario ap6s o nome da escola.
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Desta forma, pretendeu-se identificar como os alunos se relacionam com a matematica;
levantar as dificuldades enfrentadas pelos alunos na visdo de seus professores; levantar as
dificuldades enfrentadas pelos alunos na visao dos proprios alunos; analisar quais conteudos
geram maiores dificuldades; e identificar os pré-requisitos que determinam as dificuldades
enfrentadas. Apos estas informagdes tentar indicar caminhos para a solu¢ao dos problemas
identificados.

Resultados — Os alunos

A seguir sdo apresentadas as tabelas com os resultados obtidos na aplicacao do
questionario de pesquisa aos alunos das turmas do 6° a 9° ano das Escolas Estaduais
Professora Corina de Oliveira e Santa Terezinha.

Observamos, na Tabela 1 que a maioria dos alunos 6° ano da E.E. Professora Corina de
Oliveira, 58,8%, sao do sexo masculino, enquanto que na E.E. Santa Terezinha ha uma maior
percentual de alunos do sexo masculino, 71,4%; na mesma tabela, observa-se que a maioria
dos alunos da E.E. Professora Corina de Oliveira do 7° ano, 58,8%, sdo do sexo feminino,
enquanto que na E.E. Santa Terezinha ha um equilibrio percentual de alunos do sexo
masculino e feminino, 50,0% para cada grupo; a maioria dos alunos 8° ano da E.E. Professora
Corina de Oliveira, 54,3%, sao do sexo masculino, enquanto que na E.E. Santa Terezinha ha
uma maior percentual de alunos do sexo feminino, 56,3%; por fim, a maioria dos alunos do
9° ano ¢ do sexo feminino. Na E.E. Santa Terezinha sao 53,1% do total de alunos, enquanto
que na E.E. Professora Corina de Oliveira sdo 64,6%.

Tabela 1

Distribui¢do quanto ao “Sexo” dos alunos do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental da
E.E. Professora Corina de Oliveira e E.E. Santa Terezinha.

Sexo dos alunos E.E. Professora Corina de Oliveira E.E. Santa Terezinha
Masculino | Feminino | Masculino | Feminino
n % n % n % n %
6° Ano 20 58,8 14 41,2 20 71,4 8 28,6
7° Ano 31 41,3 44 58,7 11 50,0 11 50,0
8° Ano 19 54,3 16 45,7 14 43,7 18 56,3
9° Ano 23 354 42 64,6 23 46,9 26 53,1

Férrand (1994) entende que o destino escolar e profissional das meninas ¢ paradoxal,
pois estas apesar de estarem em maior nimero no sistema educacional, ingressarem com
menos idade, terem menos repeténcia, serem escolarmente superiores a seus companheiros
masculinos desde o Ensino Fundamental e chegarem majoritariamente ao bacharelado, sdo
em menor numero em cursos cientificos, cursos que sao considerados os “destinados aos
melhores alunos”.

Na Tabela 2, observamos a distribuicao da idade dos alunos no 6° ano. Na E. E.
Professora Corina de Oliveira, a maioria dos alunos, 76,5%, t€ém 11 anos, enquanto que na E.
E. Santa Terezinha, somente 32,1% dos alunos encontra-se nessa faixa etaria. Tomando-se
como base o sistema educacional brasileiro, que considera a idade de 7 (sete) anos como
adequada para o inicio dos estudos no Ensino Fundamental e a de 14 anos, para sua
finalizag@o, um aluno que esteja terminando o 6° ano deveria ter em torno de 11 anos.

Na mesma tabela, observamos a distribui¢cao da idade dos alunos no 7° ano. Na E. E.
Professora Corina de Oliveira, a maioria dos alunos, 53,3%, tém 12 anos, enquanto que na E.
E. Santa Terezinha, somente 40,9% dos alunos encontra-se nessa faixa etaria. Observamos,
quanto a distribuicdo da idade dos alunos no 8° ano, que na E. E. Professora Corina de
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Oliveira, a maioria dos alunos, 57,1%, t€ém 13 anos, enquanto que na E. E. Santa Terezinha,
somente 46,9% dos alunos encontra-se nessa faixa etaria. Quanto a distribuicao da idade dos
alunos no 9° ano, que na E. E. Professora Corina de Oliveira, a maioria dos alunos, 66,2%,
tém 14 anos, enquanto que na E. E. Santa Terezinha, somente 49,0% dos alunos encontra-se
nessa faixa etaria.

Esta diferenga na faixa etaria do respectivo ano deve-se a fatores como reprovagdes
seguidas, entrada tardia na escola e ainda evasdo escolar. Percebe-se que, na primeira escola,
a maioria dos alunos encontra-se na idade considerada “ideal”, enquanto que na segunda
escola menos da metade dos alunos estdo com esta idade.

Tabela 2

Distribui¢do quanto a “Idade” dos alunos do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental da
E.E. Professora Corina de Oliveira e E.E. Santa Terezinha.

Idade (anos) E.E. Professora Corina de Oliveira E.E. Santa Terezinha
Masculino | Feminino | Masculino | Feminino

6° Ano n % n % n % n %
11 26 76,5 9 32,1 26 76,5 9 32,1
12 4 11,8 9 32,1 4 11,8 9 32,1
13 3 8,8 8 28,6 3 8,8 8 28,6
14 1 2,9 2 7,2 1 2,9 2 7,2

7° Ano n % n % n % n %
11 4 5,3 - 0,0 11 4 5,3 -
12 40 53,3 9 40,9 12 40 53,3 9
13 20 26,7 7 31,8 13 20 26,7 7
14 8 10,7 2 9,1 14 8 10,7 2
15 2 2,7 3 13,6 15 2 2,7 3
16 1 1,3 1 4,6 16 1 1,3 1

8° Ano n % n % n % n %
12 2 5,7 - 0,0 12 2 5,7 -
13 20 57,1 15 46,9 13 20 57,1 15
14 7 20,0 9 28,1 14 7 20,0 9
15 3 8,0 6 18,8 15 3 8,0
16 3 8,6 1 3,1 16 3 8,6 1
17 - 0,0 1 3,1 17 - 0,0 1

9° Ano n % n % n % n %
13 1 1,5 6 12,2 13 1 1,5 6
14 43 66,2 24 49,0 14 43 66,2 24
15 12 18,5 8 16,3 15 12 18,5 8
16 6 9,3 4 8,1 16 6 9,3 4
17 1 1,5 5 10,2 17 1 1,5 5
18 1 1,5 1 2,1 18 1 1,5 1
19 - 0,0 1 2,1 19 - 0,0 1
21 1 1,5 - 0,0 21 1 1,5 -

Alguns alunos consideram a Matematica como uma disciplina de facil compreensao e
nao encontram dificuldade em entendé-la. Nesse sentido, apesar de parecer existir certo
consenso entre a importancia da Matematica e a existéncia de diferentes caracteristicas desta
disciplina em relacdo as demais, esse consenso parece desaparecer na questao relativa a
facilidade/dificuldade de aprender.

Quando perguntados aos alunos do 6° ano se gostam de Matematica, Tabela 3, observou-se
uma diferencga nas opinides entre os alunos das duas escolas em andlise: na E.E. Professora
Corina de Oliveira, 82,4% dos alunos declaram que gostam desta area enquanto que na E.E.
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Santa Terezinha, somente 28,6% declararam o mesmo. Referente aos alunos do 7° ano, na
E.E. Professora Corina de Oliveira, 70,7% declaram que gostam desta area enquanto que na
E.E. Santa Terezinha, pouco mais da metade deles, 59,1% declararam o mesmo. No 8° ano
temos que na E.E. Professora Corina de Oliveira, 71,4% dos alunos declaram que gostam
desta area enquanto que na E.E. Santa Terezinha, somente 40,6% declararam o mesmo. Por
fim, no 9° ano, na E.E. Santa Terezinha, 42,9% dos alunos declaram que gostam desta area
enquanto que na E.E. Santa Terezinha, somente 38,5% declararam o mesmo.

Tabela 3

Distribui¢do da opinido dos alunos quanto a “gostar de Matematica” do 6° ano ao 9° ano do
Ensino Fundamental da E.E. Professora Corina de Oliveira e E.E. Santa Terezinha.

Gosta de E.E. Professora Corina de Oliveira | E.E. Santa Terezinha
Matemética Sim Nao Mais ou menos Sim Nio Mais ou menos
n % n % n % n % n % n %
6° Ano 28 82,4 6 17,6 - 0,0 8 28,6 18 64,3 2 7,1
7° Ano 53 70,7 13 59,1 - 0,0 22 29,3 9 40,9 - 0,0
8° Ano 25 71,4 10 28,6 - 0,0 13 40,6 17 53,1 2 6,3
9° Ano 25 385 38 585 2 3,0 21 42,9 27 55,1 1 2,0

Saber se o aluno “gosta” da matéria e o porqué deste “gostar”, € importante para
buscarmos melhorias para o processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que quando os
alunos conseguem entender e aprender a matéria, eles passam a gostar da disciplina, como
nos confirmam alguns dos alunos da E.E. Professora Corina de Oliveira e da E.E. Santa
Terezinha que declararam que gostam de matematica e identificam este fato nos seguintes
depoimentos:

(1) Alguns alunos acham que a matematica ira ajuda-los no seu futuro, tais como:

CORINA 6-5: “Porque a Matematica a gente leva para o resto da vida, e é gostoso de
aprender”’.

CORINA 9-36: “Porque o tipo de faculdade que vou fazer necessita muito de
matematica e eu sempre fui bom na matéria”.

(2) Ja outros alunos entendem a matéria como féacil e util para a vida:

CORINA 6-11: “Eu gosto de matematica porque é uma coisa legal, pois vocé aprende
varios tipos de contas que usamos no dia-a-dia”’.

ST 7-10: “Gosto da matematica porque a matéria e facil e vamos utilizar em nossas
vidas e a professora é legal”.

(3) Outro grupo de alunos acha que ¢ facil:

ST 6-25: “Esquego os problemas. Facil e eficiente”.

CORINA 9-34.: “Porque eu gosto de matematica financeira e acho facil de resolver”.
(4) Outros alunos acham a matéria facil, comparada a outras matérias:

CORINA 6-18: “Porque tenho mais facilidade de aprender Matemdatica do que as

)

outras materias’”.
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CORINA 8-17: “Porque eu tenho mais facilidade em aprender Matemdatica do que as
outras matérias”’.

(5) Outros alunos associam o gosto pela matéria a “tirar notas boas”:

ST 8-16: “Eu gosto muito de Matematica, mas ndo é a matéria que eu mais gosto mais
eu so tiro notas boas”.

ST 8-26: “Porque gosto pensar, fazer contas, tiro notas boas, é a melhor matéria”.

Referente aos aspectos de (1) a (5) dos depoimentos dos alunos das duas escolas, ¢
indiscutivel que, para a maioria das pessoas, a Matematica ¢ uma disciplina de grande
importancia. Um niimero considerdvel de pessoas acredita que a disciplina ¢ 1til no cotidiano.
A maioria dos alunos reconhece a importancia da Matematica. Véem nela a oportunidade de
entrar no mundo do trabalho e também como uma disciplina que se aplica no cotidiano.

Rodrigues (2001) diz que os alunos a consideram a matematica como sendo um
conhecimento importante para o mundo do trabalho e de modo geral, para as atividades
cotidianas.

(6) Alguns alunos associam a matematica aos nlimeros:
CORINA 6-16: “Porque eu gosto de fazer contas e de numeros”.

ST 9-25: “Porque precisa de raciocinio, compreensdo e inteligéncia e calculo é uma
coisa que eu gosto de fazer”.

(7) Alguns alunos gostam da matematica por causa da boa relacao com seu professor:
CORINA 6-22: “Porque a professora é legal e a matéria também”.

CORINA 9-39: “Porque a professora é muito legal e eu aprendi a gostar de
matematica com ela. E como ela explica bem, eu sempre entendo a matéria’.

(8) Outros alunos associam a facilidade em aprender a matéria com a boa explicagao de
seus professores:
CORINA 7-51: “Tenho facilidade de aprender a matéria, pois, o professor explica

2

bem”.
ST 7-1: “Gosto da matéria porque o conteudo é bom e a professora ensina bem”.
(9) Alguns alunos gostam da matéria quando conseguem entendé-la:

CORINA 9-40: “Porque se vocé entende, ela ¢ facil, eu entendo entdo é facil, porque ¢
legal fazer contas, porque eu gosto da professora e porque a aula dela é a mais facil”.

ST 7-11: “A cada dia tenho um novo desafio em sala de aula assim gosto de
matemdtica’.

Considerando os aspectos de (6) a (9) dos depoimentos dos alunos das duas escolas,
focados na relagdo aluno e professor, Cerqueira (2003) nos diz que essa relagdo ¢ um papel
importante no ensino e aprendizagem da Matematica, pois se houver um distanciamento entre
os dois ou a falta de didlogo entre eles, o aluno podera ndo acompanhar as explicagdes, o que
podera ocasionar uma recusa ao saber matematico. Ao acreditar que as atitudes dos alunos
refletem no desempenho escolar e que o professor tem papel fundamental na transmissao dos
conteudos escolares. Segundo Rodrigues (2001), a matemadtica tem sido apontada como a
disciplina que mais suscita dividas e questionamentos dentro do contexto escolar,
provocando desde a indiferenca por parte dos alunos até traumas pessoais.

Nesse sentido, ¢ bastante comum encontrarmos relatos de experiéncias que apontam a
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Matematica como responsavel por seu fracasso enquanto estudantes.

Ainda relacionando aos dados estatisticos apresentados na Tabela 3 € importante
apresentar o depoimento dos alunos das duas escolas que dizem ndo gostar de matematica.
Sao os seguintes:

(1) os alunos apresentam dificuldade na aprendizagem:
CORINA 6-24: “Porque tem muitas coisas que eu e meus colegas ndo damos conta.”.

ST 9-14: “Porque é muito dificil, exige paciéncia e tem muitos numeros e isso faz
confundir”.

(2) os alunos acham dificil a matéria e gostariam de uma melhor exposicao:

CORINA 7-2: “Nao gosto da matematica porque é dificil e deveria ter melhor
explicag¢do por parte dos professores”.

CORINA 7-54.: “Nao gosto da matemdtica porque eu ndo entendo a matéria e os
professores poderiam repassar o conteudo de maneira mais facil .

(3) os alunos consideram chata a matéria:

ST 7-2: “Nao gosto, pois a matéria é enjoativa e os professores poderiam ir mais na
mesa dos alunos”.

ST 9-23: “Porque é muito complicado e chato, estudo matematica porque preciso”.
(4) os alunos nao entendem os conteudos:

CORINA 9-6: “Desde o 6° ano venho tendo sérios problemas com essa matéria ndao
consigo entender as explicagoes dos professores. A falta de entendimento me faz ndo gostar
de matematica”.

ST 8-18: “Porque é muito complicada, as vezes a gente estuda, mas na hora a gente
esquece. Preferia que ndo existisse essa matéeria”.

A Matematica ¢ cercada de mitos tais como: ‘¢ a disciplina mais dificil de aprender’, é
o ‘bicho de sete cabecas’ e ‘s6 pessoas inteligentes sdo capazes de aprendé-la’. Isso faz com
que muitos alunos se julguem incapazes de aprendé-la, sintam medo da disciplina e
manifestem um sentimento negativo em relagdo a mesma.

Segundo Ferreira (1998), quando os alunos percebem a Matematica como algo dificil e
nao se acreditando capaz de aprendé-la, esses alunos desenvolvem crengas aversivas em
relacdo a situacdo de aprendizagem, o que dificulta a compreensdo do conteudo e termina por
reforcar sua postura inicial, gerando um circulo vicioso.

Outro ponto de grande importancia em nosso estudo ¢ verificado na Tabela 4 que a maioria
dos alunos do 6° ao 9° ano das duas escolas em estudo gostaria que a matematica fosse
ensinada de maneira diferente.

Tabela 4

Distribui¢do da opinido dos alunos quanto a “Matematica ser ensinada de maneira
diferente” do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental da E.E. Professora Corina de
Oliveira e E.E. Santa Terezinha.

Matematica E.E. Professora Corina de Oliveira | E.E. Santa Terezinha
ser ensinada Sim Nio Nio respondeu Sim Nio Nao respondeu
diferente n % n % n % n % n % n %
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6° Ano 20 58,8 14 41,2 - 0,0 23 82,1 5 17,9 - 0,0
7° Ano 40 53,3 35 46,7 - 0,0 11 50,0 8 36,4 3 13,
6
8° Ano 21 60,0 14 40,0 - 0,0 24 75,0 7 21,9 1 3,1
9° Ano 52 80,0 13 20,0 - 0,0 33 67,3 16 32,7 - 0,0

Apresentamos a seguir depoimentos dos alunos das duas escolas dizendo a maneira
pela qual estes gostariam que a matematica fosse ensinada. Sao os seguintes depoimentos:

(1) Ensinar de maneira mais ludica:

CORINA 8-29: “Em forma mais clara pra gente aprender melhor. Ex.: Com

’

brincadeiras, jogos, etc.”.

ST 9-23: “De uma maneira mais divertida como. desenho, brincadeiras, fazendo
receitas, recortando e etc.”.

(2) Ensinar de maneira mais clara:

CORINA 7-2: “Ndo sei explicar, mais os professores podiam explicar direitinho até
que todo mundo entenda”.

ST 6-7: “De um jeito que eu entenda”.
(3) Ensinar de diversas maneiras:

CORINA 9-6: “Desde o 6° ano venho tendo sérios problemas com essa matéria ndao
consigo entender as explica¢oes dos professores. A falta de entendimento me faz ndo gostar
de matematica”.

ST 6-9: “Explicasse mais a matéria, que ndo ficasse sempre na mesma materia,

’

explicasse sempre de uma forma diferente, etc...”.
(5) Ensinar com mais calma:

CORINA 9-6: “Acho que os professores deveriam ser mais eficazes em rela¢do a essa
materia, sem rapidez para passar para uma proxima matéria, pois isso dificulta a fixa¢do do
conteudo explicado”.

ST 6-22: “Eu gostaria que fosse ensinada de forma mais calma”.
(6) Ensinar com mais praticidade:

CORINA 9-6: “Acho que os professores deveriam ser mais eficazes em rela¢do a essa
matéria, sem rapidez para passar para uma proxima matéria, pois isso dificulta a fixa¢do do
conteudo explicado”.

>

ST 7-18: “Poderia ser mais pratico de estudar, etc.”.

Ferreira (1998) acredita que as crengas dos estudantes sobre suas habilidades em
Matematica e suas explicagdes para o sucesso ou fracasso em Matematica podem ser
influenciadas pela forma como eles interagem com seus professores. Muitas vezes, quando os
alunos gostam de seus professores, passam a gostar das disciplinas. A Matematica ¢ uma
matéria dificil de aprender. Ja outros alegam ndo gostar por terem que fazer muitas contas.
Além disso, Rodrigues (2001) diz que as opinides negativas a respeito da matematica por
parte dos estudantes, muitas vezes estdo na falta de sentido em estudar essa disciplina.

Assim, como podemos observar, os proprios alunos conseguem saber onde se
encontram as falhas no ensino da Matematica e s3o capazes de sugerir melhorias para que
essa situagdo seja mudada.
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Resultados — Os professores

A seguir apresentamos a fala dos professores da E. E. Professora Corina de Oliveira e
da E.E. Santa Terezinha, quanto as maiores dificuldades que consideram que seus alunos tém.
Sdo elas:

CORINA P-1: “De modo geral tudo, nos primeiros anos temos quer ensinar
praticamente tudo e esse aluno vem muitas vezes até sem saber a tabuada”.

CORINA P-2: “Concentragdo: a falta de concentragdo é justificada em todas as areas
da Matematica. Na corregdo das avaliagoes é que percebem erros que cometeram. [...] ”.

CORINA P-3: “Em situagoes onde envolvem interpretagoes e raciocinio logico”.

ST P-2: “Sempre que ¢ trabalhar com fragoes. Os alunos entendem a introdugdo
basica, mas quando comeg¢am a ser trabalhadas “as quatro operagoes” eles ndo entendem.
Acredito que tal fato da-se em fun¢do do ndo dominio dessas operagoes. Pois estes chegam
ao 6° ano sem sequer dominarem as quatro operagoes bdsicas”.

ST P-4: “Exercicios contextualizados, que sdo cobrados em provas de concursos,
vestibulares, ENEM, etc. requer do aluno uma interpreta¢do do exercicio além do raciocinio
matemdatico, caso o aluno ndo tenha uma interpretagdo suficientemente precisa para saber o
que o exercicio requer, ele ja se prejudicou antes de analisar a parte matematica”.

Estes também citam as menores dificuldades observadas por eles junto a seus alunos:

CORINA P-2: “Quando é dado um exemplo, um modelo de “como faz”. [...] quando se
exige um pouco mais de raciocinio dai ficam um pouco “perdidos”.

CORINA P-3: “Onde aparecem questoes diretas, sem interpreta¢oes”.

ST P-2: “Em especial na geometria. Acredito que seja porque quase todas as aulas, eu
procuro trabalhar o concreto. Isso leva o aluno a entender e a memorizar melhor”.

ST P-4: “O desenvolvimento de exercicios que requer formulas, deixa o aluno com
receio para saber se realmente aquela formula é correta, porém os exercicios com raciocinio
logico faz com que o aluno desenvolva o seu proprio método de resolugdo de acordo com a
sua maneira de raciocinar’’.

Além de descrever quais as maiores ¢ menores dificuldades apresentadas pelos seus
alunos, listamos as sugestdes dos professores para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem da matematica:

CORINA P-1: “A familia deve assumir o seu papel. Maior interesse, mais vontade de
aprender”.

CORINA P-2: “Para orientar os alunos no processo de aprendizagem da matemdtica,
acredito que o professor precisa conhecer ndo so programa curricular de matemdtica, mas
também informagoes sobre a historia das descobertas matematicas, curiosidades,
brincadeiras, jogos logico-matematicos, bons livros paradidaticos, estimular o interesse
demonstrando prazer no que faz”.

CORINA P-3: “Melhor empenho do corpo discente. Melhor participagdo da familia.
Aluno dedicado igual a conteudo aprendido”.

ST P-1: “Seria interessante que a escola tivesse uma sala de aula, equipada com
materiais diddticos, pedagogicos, de pesquisa, para as aulas de Matemdtica”.

ST P-2: “Acredito eu que ndo precisamos fazer grandes mudangas, porque o processo
de aprendizagem tem mais a ver com as questoes “educacional-sociais”. Os alunos de
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escolas publicas vém de uma sociedade que esta se esfacelando que é a “familia”. Se essa
ndo oferece estrutura e educagdo razoavel raramente o aluno terd sucesso no ambiente
escolar. O que quero dizer é que: “A educag¢do atual esta falida em fungdo do processo
social””.

ST P-3: “[...] que o processo de avalia¢do do ensino seja revisto, evitando que o aluno
passe de uma série para outra sem ter obtido os pré-requisitos necessarios. Que o professor
tenha mais oportunidades de estudos para atualizacdo das praticas educativas e sejam mais
valorizados. Que se faca uma reformulag¢do no programa para que sejam trabalhados
somente conteudos de que servirdo para a pratica do aluno [...] que se reduza o numero de
alunos na sala de aula”.

ST P-4: “O sistema deveria ser mais preciso, fazendo com que o aluno que tenha
dificuldade ndo passe por etapas que ainda ndo tenha conhecimento suficiente para chegar
ao proximo nivel, fazendo com que as fases iniciais da base de conhecimento ndo sejam

defasadas”.

Observamos que os professores participantes da pesquisa consideram que falta uma
participacdo mais efetiva da familia na vida escolar do aluno. E pensam que as maiores
dificuldades vém, quando os alunos t€ém de interpretar um exercicio € nao somente resolvé-lo
através de formulas decoradas. Fica claro, que as dificuldades vao além das dificuldades nos
conceitos matematicos somente, mas englobam dificuldades gerais de leitura e interpretagdo
de textos.

Conclusao

Entre as deficiéncias encontradas no estudo, destaca-se a competéncia matematica do
aluno que nao vem correspondendo as séries que estes pertencem, o que decorre naturalmente
dos professores se queixarem de que os niveis de conhecimentos matematicos dos seus
alunos ndo condizem a sua série escolar.

A maioria dos alunos das duas escolas envolvidas no projeto gosta de Matematica,
apesar das dificuldades enfrentadas, mas ainda sim, querem uma mudanga no modelo atual de
ensinar Matematica. Os alunos clamam por uma aula diferenciada, contextualizada, e,
principalmente divertida, ladica, que consiga prender a atencao do aluno e o leve a
compreender a importancia da Matematica na sua vida.

Outro aspecto identificado na pesquisa e de que a medida que o aluno passa a estar fora
da faixa etéria indicada para a série/ano cursada, seja por evasao ou por repetidas
reprovacoes, este, tende a gostar menos de Matematica.

Vemos que o gostar de matematica esta muito ligado ao compreender, ter facilidade
com a matéria. Neste sentido, a relagao professor-aluno ¢ determinante para o fracasso ou nao
do aluno na matéria. Um aluno com dificuldades, quando se depara com um professor
atencioso e realmente preocupado com os seus alunos, passa a se esforgar mais e, com o
tempo, acabara compreendendo e até gostando da matéria.

Além disso, alguns alunos consideram a Matematica como uma disciplina de facil
compreensdo e nao encontram dificuldade em entendé-la. Nesse sentido, apesar de parecer
existir certo consenso entre a importancia da Matematica e a existéncia de diferentes
caracteristicas desta disciplina em relagdo as demais, esse consenso parece desaparecer na
questao relativa a facilidade/dificuldade de aprender.

Quanto aos professores, estes consideram que falta uma participacdo mais efetiva da
familia na vida escolar do aluno. E pensam que as maiores dificuldades vém, quando os
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alunos tém de interpretar um exercicio e ndo somente resolvé-lo através de formulas
decoradas. Fica claro, que as dificuldades vao além das dificuldades nos conceitos
matematicos somente, mas englobam dificuldades gerais de leitura e interpretacao de textos.

Ao observarmos os depoimentos dos alunos e dos professores percebemos que em
alguns aspectos estes vdo numa mesma dire¢do, ou seja, que as aulas sejam mais atraentes,
utilizando atividades que estejam mais proximas do dia-a-dia do aluno e com espagos
especificos para trabalhar a matematica com materiais concretos.

Os professores pedem mais empenho dos alunos e estes por sua vez pedem que os
professores percebam suas deficiéncias e esperem o tempo necessario para que aprendam os
conteudos.

Os alunos alegam ndo entender a matéria por que o professor ndo explica direito, mas
se eles prestassem mais atencdo as aulas e deixassem a pregui¢a de lado, com certeza
aprenderiam muito mais e passariam a ver a Matematica com bons olhos. Acreditamos
também que seja preciso capacitar os professores, preparando-os para as varias mudangas
sofridas no ensino e nas atitudes dos alunos.

Certos de que ha muito a se questionar sobre o fracasso no ensino da matematica na
vida dos educandos e sobre o que se pode fazer para amenizar este grave problema
educacional, encontramos caminhos que devem ser trilhados, para que, desta forma,
possamos tornar a matematica uma disciplina agradavel e estimuladora. Enfim, despertar
tanto nos educandos como nos professores a importancia que a matematica tem na constru¢ao
do saber e como pode se tornar agradavel para todos se for trabalhada de uma forma correta e
estimuladora, excluindo do nosso meio a distorcida idéia de que a matematica € uma
disciplina para os génios ou que ¢ sindnimo de fracasso para a grande maioria.

Percebemos que inicialmente houve certa resisténcia dos alunos em participar das
atividades e que estes foram convencidos pelas professoras da participagdao e demonstraram
também que estavam participando para ficarem sem aula tedrica. Além disso, percebeu-se
uma resisténcia dos professores em participarem da pesquisa, pelo receio de serem avaliados,
0 que pode ter trazido um viés a nossa pesquisa.

Desta forma, sugerimos avaliar os critérios de ensino e aprendizagem, ja que ha
diferentes desempenhos de aprendizagem observados a partir dos diferentes métodos de
ensino. Além disso, acreditamos que seja importante também avaliar as atitudes dos alunos
em relacdo ao processo ensino-aprendizagem da matematica no Ensino Fundamental.
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