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Resumo

Este trabalho expde reflexdes referentes ao prayEtnomatematica, como uma
teoria geral do conhecimento, no contexto das bitisisides politico-pedagogico-
tecnologicas da formacéo do bacharel da area deiaié tecnologia. Parte da
intencdo do entendimento de possiveis falhas npme@nsao, construgéo,
organizacéao e difusdo do conhecimento cientifieaptrentes da sua ndo concepcéo
cultural, e da contribuicdo para a construcdo de comcepcao etnomatematica,
transdisciplinar, nessas possibilidades de negaaide significados. Insere-se numa
proposta de investigacdo com abordagem qualitativa, perspectiva critica da
pesquisa-acao, com um estudo de caso, tendo caaddimica 0s aspectos
documentais e legais que repousam no curricul@dbarelado interdisciplinar - Bl,
da Universidade Federal da Bahia, a educagédo miatemaprograma
etnomatematica, de D’Ambrosio, e as comunidadgsd@tea, de Wenger.
Estabelece algumas relacdes tedricas entre a gdaltb processo de construcdo a
difusédo do conhecimento desses bacharéis e a éducatematica contemporanea.

Palavras-chave ciéncia e tecnologia, comunidades de pratica, stcogéo,
organizacdo e difusdo do conhecimento, educacdenmatita, etnomatematica,
transdisciplinaridade.

Bl e construcao, organizacao e difusdo do conhecinte: algumas consideracdes
preliminares, na perspectiva etnomatematica

Diante da constatacao de que a profissionalizagmpe “tende a fragilizar o espirito
universitario, reificando os valores proprios axfigsdes e, com isso, elevando o caréater
instrumental dos saberes ao topo da hierarquigtisr dos curriculos dos cursos de
graduacao” (Brasil, 2010, pp. 2-3), os referenmaisntadores para os Bacharelados
Interdisciplinares (BI) dizem que a sua proposteasestitui numa “alternativa aos modelos de
formacédo das universidades europeias do séculogUX ainda predominam no Brasil, apesar
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de superados em seus contextos de origem.” (B ‘®) espaco de formac&o universitaria onde
um conjunto importante de competéncias, habilidadetiudes, transversais as competéncias
técnicas, aliada a uma formacao geral com forteesbeonceituais, éticas e culturais assumiriam
a centralidade nas preocupacdes académicas dospasy” (p. 3). O documento foi elaborado
por onze universidades, sendo uma delas a UnieelsiBederal da Bahia - UFBA.

O BI-UFBA insere-se na proposta da Universidadevada, que intenciona a
reconstrucdo das “praticas pedagdgicas como instrtas de mobilizacdo e participacdo dos
sujeitos no seu processo emancipatorio e de foragdissional, politica, cultural e
académica.” (UFBA, 2008, p. 16). Destacamos tr&sseéais principios: a articulacdo, para a
superacéo da visdo fragmentada do conhecimentoabzacéo, para a garantia de “ajustes
programaticos periédicos que contemplem os avarieasificos, tecnolégicos [...] e quaisquer
novidades no campo do conhecimento.”; e a inclds&drés culturas, para a contemplacéo “dos
campos artistico, cientifico e humanistico propid@maos alunos a oportunidade de vivenciarem
experiéncias de aprendizagem mais abrangentetueattiente enriquecedoras [...]". (p. 23).

Competéncias genéricas sao consideradas, a mamwmadvendo a utilizagao critica e atual
dos conhecimentos matematicos. A matematica wseena-ormacao geraglemLinguagens
Matematicasque visam “contemplar as linguagens simbdlicasadereza universal e
desenvolver o raciocinio l6gico-formal através dehecimentos, técnicas e instrumentos
inerentes as mesmas” (p. 29). No projeto BI-UFB#g hd menc¢éo a Etnomatematica, no
entanto, no modul&studos sobre a contemporaneidad@sferaAmbiente, Culturas e
Sociedadegprescreva o “estudo panoramico das sociedadesropotaneas, [...] identificando
origens historicas e estruturas simbolicas, conli@mip interpretacdes dos diferentes saberes”
(p. 30) e 0o moduléormacéo nas trés culturasxplicite o conceito dmterdisciplinascom
abordagem de campos teméticos que envolvem/artiamais de um campo disciplinar.

O BI-UFBA considera as areas de concentragées, Humanidades, SagdsCiéncia e
Tecnologia- BCT. Dizer que todas essas areas usufruem denrétita para a geracao,
organizacao e difusao de seus conhecimentos serse gima afirmacdo do senso comum,
embora ndo coubesse em uma tese apenas. Masdespecificidade investigativa e a relagcéo
direta que mantém os estudos contemporaneos atzfCi&ncia e Tecnologia - C&T com a
matematica formalizada pelas ciéncias - uma Etrermética académica — este trabalho
privilegia o BCT, no campo empirico, buscando aagdlo tedrica para a defesa da consideracao
da necessidade contemporanea de constru¢do deonoepcdo etnomatematica na formacédo de
bacharéis como atores sociais capazes “de realzadeitura pertinente, sensivel e critica da
realidade natural e humana em que esta inserid@4{p coerentemente ao perfil do egresso.
Partimos, portanto, da hipétese de que esta laiemeanda uma concepcéo etnomatematica.

Etnomatemética é a matematica praticada por greydagais. Além do caréater
antropoldgico, tem um foco politico e é embebid&tit=, visando a dignidade cultural do ser
humano, que é violentada pela excluséo social (Ao, 2002). Dada a emergéncia social,
as iniciativas etnomatematicas contribuiriam panarepensar sobre as questdes curriculares e 0s
projetos que orientam e direcionam politico-pedagstecnologicamente a sua praxis. Com
projeto recém-elaborado, e em implantacéo, o BI-AJEBscortina-se como um possivel campo
tedrico-pratico de investigacao-intervencédo de mgas que vém vivenciando a universidade.

Julgamos que este bacharelando deve aprender lmitiass matematicas, que lhe
ampliem a visdo de ser humano e de mundo e Ihed@sam competéncias para a insercao e
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manutencédo do didlogo entre diversos campos do, gdbieado em sua proposta, no sentido de
facilitar a convivéncia curricular interdisciplinara consideragédo de um relacionamento ético
desses saberes. Ressaltamos a necessidade déserexploradas as Tecnologias da
Informag&o e Comunicacgao - TIC, no processo Bl,comurso pedagogico e objeto de estudo
de formacao interdisciplinar, mas também como secde geracgéo, organizacao e difusédo de
conhecimentos matematicos, e cientificos, numagpetisa transdisciplinar, ethomatemaética.

Cremos que o movimento em defesa de mudancas xie peauniversidade deva
compreender e vivenciar o programa Etnomatematicagmpliar a concep¢do de matemaética, e
de conhecimento, para uma visdo socioculturalentido de uma atuacéo profissional e social
consciente e ética, nas realidades marcadas pmmueitos e injusticas, mas também abrir
espacos a producdo de uma nova cultura docententiisgara o conhecimento académico.
Sustentamos, assim, a ideia de que para bem exereeiuncédo de bacharéis, graduandos BI
devem experimentar conhecimentos de Etnomatengdieadarem continuidade a sua formacao
e considerarem a questdo, na elaboragéo de nonosiws, procedimentos e atitudes, e na
geracao, organizacao e difusdo dos conhecimergosfos e tecnoldgicos.

O projeto investiga: como podemos negociar sigailts para a ampliacao de
possibilidades politico-pedagdgico-tecnoldgicasaestrucdo de uma concepgao
etnomatematica na formacao do bacharel C&T? E lolgmmta central pode ser enunciado: o
projeto pedagdgico e a negociacado de significatm8|, podem possibilitar politica,
pedagdgica e tecnologicamente a construcéo de omtapcao etnomatematica da realidade? A
proposta pode servir a estudos posteriores, atliter, ao debate teorico e ao projeto Bl, com a
flexibilidade e mobilidade intra e interinstitucedrprescritas (Brasil, 2010; UFBA, 2008), na
busca de condi¢des a construcdo de uma concepgnaematica, nas possibilidades politico-
pedagogico-tecnologicas de participacédo para nag@aide significados (Wenger, 1998) desse
grupo cultural bem identificado (D’Ambrosio, 1988)a educacdo matematica. Vemos também
possivel contribuicdo ao programa Etnomatemateca@ncepcao transdisciplinar de educacéo.

Na Educacéo, preocupa-nos a difusdo da matemaiicy.q] como todas as formas de
conhecimento, esta em permanente evolucdo. Obadetielo do conhecimento e tem seus
momentos de gerac&o, organizacéo intelectual alsediifusdo.” (D’Ambrosio, 1998)0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Bras®7)9ndicam a Etnomatematica, mas ha
poucas referéncias nos curriculos de nivel supen@eto na Licenciatura em Matematica e
Pedagogia. Algumas iniciativas, no entanto, vamtgao, no ensino universitario.

Tendo a Etnomatematica como principio filoséfiam, necurso das TIC, ulblog, foi
criado coletivamente, numa disciplina de estagpestisionado do curso presencial de
Licenciatura em Matematica da UFBA (Sousa, 201&)aR autora, o programa Etnomatematica
€ considerado quando, na intencao de fazeres pgidagdlevamos em conta saberes que podem
“contribuir e dar sentido, a partir de interacdeks proprias participacdes dos membros de uma
comunidade cognitiva [...] para o didlogo com dbasrteorias e informacdes relevantes da area”,
e ampliar as possibilidades de “construcdo coletevama concepcao de educagdo matematica
gue atue nos processos de planejamento e regénpratita pedagdgica.” (p. 15-16).

Fora das licenciaturas, vale considerar o desemehto do Projeto de Praticas
Administrativas Integradas (PROPAI), que adotoemspectiva tedrica da Etnomatematica no

! Conferéncia de abertura do 2° Encontro de Eduddgdematica do Rio de Janeiro.
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curso de Administracao do centro universitario Slale de S&o Paulo (UNISAL, 2007),
transformando o ambiente de trabalho dos educardasn laboratério, para integrar contetdos
da matematica com a realidade profissional. PEROPAI, “enquanto a matemética tradicional
e, conseqientemente seu ensino, procura universagzonceitos e contetdos desta area,
tornando-os cada vez mais generalistas e absteaEispmatematica busca aproxima-los cada
vez mais dos contextos especificos [...]" (p. 7).

Neste trabalho, entendemos que bacharéis em C&paodam prescindir de uma
concepcao etnomatematica, em sua formacdao intgidise, para o seu exercicio profissional,
como atores sociais de grande penetracdo na sdeiedatemporanea. Percebemos, portanto,
um ponto comum da concepc¢ao ethomatematica, noBleglucacéo basica, haja vista que o
primeiro pode gerar, organizar e difundir conhecitag cientificos e tecnoldgicos que, por sua
vez, podem servir de parametros curriculares aasdiaccientifica do futuro.

Vele ressaltar que ao abracarmos uma perspectii@dransdisciplinar, imbuimo-nos de
uma pulséo de transcendéncia que insere esta pgapoa amplo universo politico e
sociocultural, cuja diversidade e complexidadeediexdes e intencionalidades pedagdgicas e de
aprendizagens é inevitavel, mas a mesma se limipossivel carater etnomatematico de um
grupo culturalmente bem identificado. Visamos agleinvestigacao e intervencao e, valendo-
nos da alerta de Tripp (2005) da impossibilidadespecificacdes prévias das acdes, acolhemos
a ideia de completar um estudo de caso da pesagésarealizada (p. 459), que pode contribuir
com o conhecimento que temos dos fendmenos (Y01)2@ a abordagem qualitativa, pelo
NOsSso contato com o seu objeto e pela pretensatiega relevancia as expectativas dos seus
envolvidos (Ludke & André, 1986). Inevitavel tambéra nossa visédo parcial desse todo
holistico, que, em decorréncia, abre multiplasipdstades a outros interesses investigativos,
no sentido de ampliacdo do corpus de conhecimentomo do ciclo do conhecimento.

Bl e construgéo, organizacdo e difusdo do conhecinte cientifico e tecnolégico:
algumas consideracdes tedricas, na perspectiva etnatematica de comunidade de pratica.

O BI-UFBA caracteriza-se “por agregar uma formagadmanistica, cientifica e artistica ao
aprofundamento de um dado campo de saber [..& péaquisicdo de ferramentas cognitivas
gue conferem autonomia para a aprendizagem ao tmgama bem como uma insergcdo mais
plena na vida social, em todas as suas dimenqg@H#sBA, 2008, p. 12). Busca uma prética
coerente a um discurso inovador - consonancia agée e pensamento, que ¢é influenciado pela
presenca dominante das tecnologias, demandando:

gue conhecimentos, valores, habitos, atitudes @adementos do grupo sejam
ensinados e aprendidos [...] a educacédo para essing as tecnologias que estdo na base
da identidade e da a¢&o do grupo e que se fagdelsppara ensinar as bases dessa
educacao. (Kenski, 2008, p. 43)

Autonomia no BI-UFBA, refere-se a aprendizagem do sujestoa@ “condi¢do basica para
a consolidacdo da sua competéncia para aprengeeradar” (UFBA, 2008, p. 22). Supomos
gue a escolha do que aprender dependa da quatidagmssibilidades politico-pedagogico-
tecnologicas oportunizadas ao graduando BCT, caoqmogcultural bem identificado
(D’Ambrosio, 1988), para a negociacao de signifisague lhe permita construir identidade —
“building an indentity consists of negotiating theamings of our experience of membership in
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social communiti€$ (Wenger, 1998, p. 145) - e concepcdes, para decisacdes que

envolvam conhecimentos cientificos e tecnolégiaesentes as atuais demandas. E possivel
transformar o objeto de conhecimento a partir texagao entre sujeito e objeto a ser aprendido,
guando, numa dimensdao coletiva, a constru¢do doecimento do sujeito em formacéo &
tomada como elemento concreto do curriculo. (FBasham, 1989). Entdo, consideramos uma
perspectiva etnomatematica, no que se refere amaata como recurso humano e no sentido de
gerar, organizar e difundir conhecimentos cierdffie tecnoldgicos, numa sociedade marcada
pelo dominio das tecnologias. Do projeto pedagéBie0FBA, destacamos:

N&o ha mais sujeito ou substéncia pensante, neatialatem espiritual. O
pensamento se d4 em uma rede na qual neurénios|aa@bgnitivos, humanos, instituicdes
de ensino, linguas, sistemas de escrita, livr@asrgatadores se interconectam, transformam
e traduzem as representacgodes. (Levy, 1998, p. 135)

Pautando-se na ecologia cognitiva (Levy, 1998)reaca de que se mudam os papéis em
decorréncia da desenfreada massificacao e globatizios bens tecnoldgicos e culturais (Chaui,
2001), o projeto BI-UFBA (UFBA, 2008) traz de Moiih999) a ideia de que “[...] a reforma do
pensamento s6 pode ser realizada por meio de dareneeda educacéo [...]" (p. 34). Assim, ndo
omitimos nossa preocupacgao com a influéncia qoenaaicdo em BCT pode ter com o ciclo dos
conhecimentos inerentes a ciéncia e a tecnologignesua relagdo com as transformacgdes da
visdo de ser humano e de mundo, que, por sua edenpimpactar em transformacées na praxis
pedagogica da educagdo matematica, na forma disderdonstruir aprendizagens matematicas.

Os PCN (Brasil, 1997) expressam a insatisfacadalidws resultados negativos em relacéo
a aprendizagem da matemaética e a busca de met@otmgnpativeis com a formacao
reclamada pela sociedade contemporanea. Como cemtgamportante a formagédo em C&T,
julgamos também relevantes a revisao e ampliaciipatsibilidades curriculares - politicas,
pedagdgicas e tecnoldgicas - de negociacdo ddisagltis a construcao de novos paradigmas,
principios e conceitos relativos a matematica. Desiderar a construcdo cultural da matematica
pode interferir na qualidade dessas possibilidatkErrendo em resultados negativos, na
aprendizagem do bacharelando, e nas suas concepggaanto futuro profissional, acerca de
sua relevancia social, nas a¢des de constru¢aseadsvimento, geracdo, organizacao e difusao
do seu conhecimento. Ademais, a desconexéao entegeanatica que de fato circula no contexto
sociocultural e seu ensino leva a perda do sigmlicdo seu conhecimento e, com ele, a propria
aprendizagem, comprometendo a qualidade dos estudtsrvencdes na area de C&T.

Etimologicamente, Ethomatematica € a arte ou taaqie utilizamos para explicar,
conhecer, entender nos diversos contextos cult(iba#snbrosio, 1990), levando-nos a crer que
sua consideracao curricular deve envolver o educgde pensa e atua politica e
pedagogicamente, o educando e a sociedade. laggograma Etnomatemética no BCT
exigiria a oferta de possibilidades politico-pedsgd-tecnoldgicas e de espacos de negociacao
de significados, na apreensdao e praxis do conhatineenas relacdes interpessoais e
interdisciplinares, emergindo a necessidade dammd® integral da aprendizagem e
desconstrucdo dos tabus culturalmente formadog®em tla ethomatematica académica.

Para isto, torna-se relevante aos que pensammiBigiro, o entendimento da
Etnomatematica, mas também o trabalho arduo naa&delcontrato tradicional do ensino da

2 Construir uma identidade consiste da negociac&igdéficados de nossa experiéncia de participacéo
em comunidades sociais. (Traducao livre da autora).
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matematica, desafiando o paradigma do exercitmptsde representar, para Skovsmose (2000),
um movimento de uma zona de conforto para umasde,rcom novas formas de trabalho
colaborativo, na comunidade escolar. Esta trangrea delicada pode contribuir para o
abandono das autoridades da sala de aula e paragig da autonomia intelectual, com a qual
os alunos séo levados a agirem ativamente em secsspos de aprendizagem, como sujeitos
gue agem, e a aprendizagem é, assim, a propriacEtentemente a proposta do BI-UFBA.

Os pontos levantados anteriormente procuraram tanibétrar qudo importante séo a
investigacao e intervencao nas possibilidadesigmiftedagdgico-tecnoldgicas do Bl para a
formacéo integral dos bacharéis, especialmente &M Quéo essencial € o conhecimento
etnomatematico para esta formacao, e quao urgefibess mudancas de concepcdo em relacao a
matematica, em vias da coeréncia com uma posticeg ébnsciente e comprometida com os
anseios e a dindmica da contemporaneidade, e plansabilidade com a construcao historica de
C&T, pautadas nesses valores. Por este angulojet@inspira a consideracao do programa
Etnomatematica no Bl como alternativo para a amg@dialas possibilidades de negociacéo de
significado em torno da matematica, e da ciéncimacrecurso basico ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, no sentido de imprimimgfarmacdes na formacao deste bacharel. O
desafio da investig(acédo) estd em encontrar rempesntervir nos processos, a partir da propria
proposta académica e dos espacos de interacamssibifitem a negociagao de significados.

Bl e BCT: algumas reflexdes tedricas, na perspectitransdisciplinar de educacéo

Relacionar a formacéo interdisciplinar do bachenelC&T com a educacdo matematica,
sob nosso olhar, implica no respeito a distintaepcdes e em alguma competéncia critica para
passear entre elas, na busca da construcdo dourovenovar que € considerado na proposta da
universidade, com intencdes de reconstrucado déspyar permitam a participacdo dos
envolvidos, participagdo aqui vista na perspeat®am grupo cultural bem identificado
(D’Ambrosio, 1988) e das comunidades de praticanye 1998), “[...] no seu processo
emancipatorio e de formacao profissional, politicdtural e académica.” (UFBA, 2008, p. 16).

Busca-se, com o BI-UFBA, o0 novo na educacao uniéeis a coeréncia ciclica entre a
reflexdo e acdo. Para isso, cremos numa perspéetnsdisciplinar que possibilite uma
transcendéncia dos conceitos, procedimentos e@situlos principios e valores dessa formacao,
para a sociedade, uma vez que vemos a negociagigndeados como um meio a estabelecer
novas formas de refletir e agir, e de (re)constroircepcdes, para que a educacao cientifica do
futuro, influenciada pelos recursos tecnoldgicgertes, também influenciados nesse processo,
possam impactar a educacao basica com uma novep@ncde curriculo transdisciplinar.

Sao as coisas mesmas que nos ensinam o que elps]gd@ensa-las como convém
exige que se saiba remar contra a corrente doamensos conformes. [...] Trocar a
tranquila certeza das teorias estabelecidas patmdmmar alto € sempre dificil. [...] cavar
para buscar as raizes, exige muito esforco. [vida apesar de tudo, perdura. E essa
vitalidade [...] € assumida pelas tribos contempeaé. (Maffesoli, 2008, p. 102)

E nesse remar que as expectativas apresentadabrigzsn a exposicéo de alguns
aspectos teoricos e de crencgas acerca da traptidacdade, e de sua relagdo com a proposta
embrionaria da pesquisa, seu desenvolvimento ezopfua analise de dados e suas conclusdes.
Tendo em vista nosso foco investigativo-intervemtio projeto pedagodgico e na negociagao de
significados para a ampliacédo de possibilidadesipmipedagogico-tecnolégicas de construgéo
de uma concepcédo etnomatematica da realidadermadéao do bacharel em C&T, resta-nos
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também o estabelecimento de um dialogo entre adisaiplinaridade e a proposta do BI.

Em relacdo a Etnomatematica, baseamo-nos em D’Asitb§®009) para tracar 0s
primeiros horizontes ao carater transdisciplinatel&abalho: “essencial na
transdisciplinaridade reside numa postura de rezmntento onde ndo ha espaco e tempo
culturais para privilegiados que permitam julg&ierarquizar — como mais corretos ou mais
verdadeiros — complexos de explicacao e convivérunaa realidade que nos cerca.” (p. 9).

Convenhamos que quando ainda se esta mergulhad@alooss culturais de um mundo
racional, parece realmente absurda a ideia de rpengionar aos seres humanos um dialogo
amoroso consigo mesmo, com a sociedade e com@zrafode ser objetivo da educacao,
como sugere o paradigma educacional emergentepd®e®(1997), a investigacao na
complexidade do universo, cujo movimento € a pedfmima de expressao dos processos de
interacdo e reflexdo. Ai, destacam-se o dialogenas;6es, a intuicdo, a criatividade. E
D’Ambrosio (2009) fala da superacédo de muitas ditids, em prol de uma ética da
diversidade, na qual devemos “[...] vencer a dongi@do ser (substantivo) sobre o ser (verbo).
[...] um novo relacionamento com os diferentes, eamatureza como um todo e com 0 cOSmos
na sua totalidade. Essa € a esséncia da éticaetaidade [...] (p. 11).

O ser humano construiu a educacao para a soci@bizhas seus conhecimentos,
constituindo-se em um forte elemento cultural, iegmado de valores, principios, crencas e
interesses que apontam para questdes filosofipasaecaminhos a compreenséo da
compreensdo humana. Ademais, o desenvolvimentordpaténcias para a convivéncia em
sociedade vincula a educacéao a um compromissd.s8oiao todo processo educacional
caminha, ou deveria caminhar, no sentido de formdgder humano, é esperado que a
educacéao seja um ponto essencial de expressaosi@éwia profissional. Nessa discussao,
relevemos a posi¢cdo da matematica, como saber, oc@mifestacao cultural.

Para D’Ambrosio (2008), como outras formas de comhento, a matematica € “uma
resposta a busca de sobrevivéncia e de transcead@éaemulada e transmitida ao longo de
geracdes desde a pré-historia”, em transformagéibnc@, constituindo-se em “estratégias, que
sao geradas pelo individuo, sdo por ele organizatilectualmente e, através de comunicacdo
no seu sentido geral, sdo compartilhadas com damod& sédo organizadas socialmente.” (p. 22).
O educador, na perspectiva de D’Ambrosio (2002y&m promove a educacao integral do ser
humano, devendo estimular todo o seu potencidivaia

D’Ambrosio (2008) diz que “os sistemas de conhenimsédo, eventualmente,
expropriado por individuos e grupos organizadoguese identifica como poder” (p. 23), que,
conforme seus interesses, institucionalizam, filirantes de devolverem a populacdo as suas
proprias estratégias de sobrevivéncia e transcera@reocupa-nos a abordagem da
matematica na formacédo daqueles que supostamesgenpyerar, organizar e difundir
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, numaesiacle marcada por valores da ciéncia
moderna e pressao do desenvolvimento tecnologiga relacdo entre ciéncia e tecnologia deve
passar por uma revisao profunda - histérica, episi@gica, filosofica, pedagogica, socioldgica
— que dé conta da construcédo de uma sociedade mg#gundo D’Ambrosio (2009), a
transdiciplinaridade fundamenta-se teoricamenteestsglos sobre a geracéo, organizacao
intelectual, organizacéo social e difusdo do coininexato, que dependem da critica que emerge
de nossa proépria tradicao disciplinar: “[...] pagedizer que o projeto transdisciplinar € intra e
interdisciplinar, abarcando o que constitui o damas ciéncias da cognicao, da epistemologia,
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da historia, da sociologia, da transmissao do contento e da educagédo. (p. 15).

Nossas concepcodes, aqui tomadas como formas darpsfis capazes de determinar a
selecdo de conteldos, a qualidade das nossas gésdamediacdes, 0 N0sso trato com o
estudante e o reflexo do nosso trabalho pedagdgisociedade, exigindo-nos uma postura viva
e transformadora, que justifica reflexfes e estsdbse o papel da consciéncia na formacao do
bacharel em C&T quando sua responsabilidade carpmh@e)construir os conhecimentos
cientificos, mas também por sua geracéo, orgarozatglectual e social, difusdo, e consequente
construcdo de uma concepcéo de ciéncia, e de ntatent@apaz de impactar a educagao
cientifica, e matemaética, do futuro. Cremos, asgim,a educacao alimenta uma intima relacao
com a qualidade do pensamento humano e que edueag@sciéncia caminham lado a lado.

Antes desta questao, vale explicitar que o prdjatssdisciplinar reconhece que

[...] na sua aventura, enquanto espécie planetahamem [...] tem seu
comportamento alimentado pela aquisicdo — atraaxé®xstrucdo e da reconstrucdo — do
conhecimento, do fazer e do saber que lhe perofitegiver e transcender. A aquisicao
ocorre através de maneiras, modos, técnicas ai(@thné de explicar, conhecer,
entender, lidar, convivenmatema com a realidade natural e sociocultuegh@ na qual o
individuo esta inserido. (D’Ambrosio, 2009, pp. 16}

Desse modo, o programa Etnomatematica ndo estéoréseducacdo matematica, pois
“[...] estuda todo o ciclo desde a sua gera¢damfe.sua difuséo [...] o fato de 0 nome sugerir 0
corpusde conhecimento reconhecido academicamente cortesnagca tem tirado [...] seu
carater de uma teoria geral, abrangente e tramgidise.” (D’Ambrosio, 2009, p. 16)

No entanto, “para algo que a maioria de nés tetezaide possuir, a consciéncia mostrou-
se surpreendentemente dificil de ser definida. t{iMavs, 2008, p. 14). O eletroencefalograma
possibilitou detectar dois tipos de atividade alétcerebral, beta (mais rapida) e alfa, que,
respectivamente, pareciam refletir as respostasodscientes e o estado de consciéncia. Assim,
a nocao de livre-arbitrio € comprometida pelo ‘sdrantre 0 momento em que 0 N0Sso cerebro
detecta um estimulo e 0 momento em que nossa meatgstra de forma consciente.” (p. 16).
“A consciéncia € um meio de criar um modelo meddatealidade” (p. 18) e a resposta
consciente parece ser pré-datada pelo cérebralegpende esforco para criar a consciéncia, ao
reunir os estimulos sensoriais do exterior pandytdo de um modelo, cujos processos,
conscientes e inconscientes, integram a audiéremaim Nossas ag¢des, portanto, ndo séo
iniciadas por nossa mente consciente, mas “nossxiémcia pode ao menos vetar quaisquer
acOes geradas por nosso cérebro inconsciente fimae®s inaceitavel. O livre-arbitrio [...] ndo
diz respeito a escolher agir de certa maneira,a@ssolher ndo agir. (pp. 16-17).

Como um estado interior de conhecimento, que nosifgeentrar em contato e
experimentar diretamente a realidade das coisasaidade de nds proprios, a consciéncia
traduz-se numa tentativa de controle e gerenciantag nossas proprias emocoes, N0SSo
autoconhecimento, a inteligéncia emocional. Valesmerar a presenca do outro, também como
mais uma realidade, cuja inteligéncia emocionapaz de contracenar com a nossa realidade,
estabelecendo um didlogo entre diferentes na l#scanstrucao de um sujeito coletivo e de
uma consciéncia comum da nova realidade geraddiadgum encontro de diversas realidades.
Supomos que sO assim se pode pensar, e (re)criavoo “O encontro com o diferente é o ponto
de partida para vocé encontrar todos os outrosedities”, afirma D’Ambrosio (1997, p. 31). De
outro modo, ndo podemos pensar em novas perspeaivguanto nao abrirmos espagos com
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o(s) outro(s) para a construcédo do novo, mesmangjoieidos de uma cultura que é tradicional, a
nés, ao(s) outro(s) ou a todos nos. Disso partessancrenca de que ha uma diversidade de
significados negociados e em negociacdo contiraspossibilidades politico-pedagdgico-
tecnologicas de um curso de formacao universitqtia,devem considerar o programa
Etnomatematica, numa intencédo de quebra com oatoritadicional de educacao.

A relacao entre consciéncia e inteligéncia emotientraria, na praxis pedagogica, como
mais um ponto de reflexdo em vias da educacéaodisamglinar, porque trata do modo como
lidamos com as nossas e com as emocoes alheiase goastitui em um campo de
aprendizagem. A ética é uma questao filoséficauge a educacgao: “estd mais proxima da
sabedoria do que da razdo, mais proxima da congiieate que coisa deve ser o bem do que da
formulacéo de principios corretos.” (Varela, 1993,3). E buscar uma intervengao curricular
gue pretenda mudancas de concepc¢des, numa peraptnobmatematica, é buscar, na realidade,
0s meios de didlogos com os sujeitos que, estagldamersos, a realizam.

Nesse contexto, vale considerar que D’Ambrosio 9208laciona o comportamento -
como interacdo do individuo com seu meio natusalagocultural — com a realidade que nos é
apresentada e por nos é considerada em sua tdglictamo fonte de informacdes que sdo
processadas para a obtencdo de estratégias pgia mteligente. Voltamos, entdo, ao mesmo
ponto-chave desse trabalho: considerar, na realidadl, o programa Etnomatematica, de
modo que este venha, por sua vez, ser consideedal®ipdividuos-bacharelandos, nas
possibilidades politico-pedagdgico-tecnologicaseigociacao de significados, tendo em vista a
construcao de estratégias para acoes inteligemnteasrentes a sociedade contemporéanea.

[...] 0 comportamento - que também é denominaderfazdo, pratica — identificado
com o presente, que determina a teorizacao. Istxpcacdes organizadas resultantes da
reflexdo sobre o fazer, que chamamos de sabemmlesimente conhecimento. [...] o
conhecimento € o substrato da acdo comportamestahjtindo a qualquer ser vivo interagir
com seu meio ambiente [...] é a esséncia do astar[\v.] ociclo vital... — Realidadeque
informa oindividuo que processa e executa uf@o que modifica &Realidadeque
informa oindividuo —... (D’Ambrosio, 2009, p. 27). (grifo do autor)

Parece-nos que a sabedoria da qual fala Varel®)¥Aioldgica, fruto de resultados ndo-
conscientes pré-datado por nossa consciéncia. dadesnossa responsabilidade nossas acoes, e
as reflexdes acerca da ética vao ter importancguakdade de quem somos N0 NOSSO convivio
sociocultural. Desse modo, um curso interdiscipldeve considerar, em sua realidade, como
praxis pedagdgica, possibilidades de interacdepeumitam a contemplacao da totalidade, o
reconhecimento da diversidade e a captacao derafdies que possam ser processadas em vias
da construcao de estratégias para a acao intaigeaitada na ética da diversidade.

Maturana (1998) critica 0 modo racional como tratsm ética. Assim, 0s que pensam a
educacao cientifica deveriam fazer um esforco deaéncia na criacdo de um modelo de
realidade que atenda aos interesses sociocultlagisbpria educacdo em vias do bem comum,
numa perspectiva ética, como preocupacao “comraegdéncias que nossas acdes tém sobre o
outro” (pp. 72-73), pois “0 homem executa seu cutfal ndo apenas pelo instinto animal de
sobrevivéncia, mas pela busca de sobrevivénciammgcendéncia através da consciéncia do
fazer/saber. Faz porque esta sabendo e sabe aofagsindo” (D’Ambrosio, 2009, p. 27). A
educacao torna-se fundamental se permitir/consgguimbuidos os seus envolvidos de um
comportamento ético com o novo, hum curriculo aderao momento de suas aprendizagens,
com claras concepcodes da realidade, que permitaptacao de informacgdes da sua totalidade e
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nao de um espaco privilegiado e de dominio de algspecialistas que detém um determinado
conhecimento e que, por conta disso, constroemuaritalo, ndo somente a partir de suas
concepcdes, mas a partir da imposicdo das mesmasoa individuos, o que pode sinalizar, na
perspectiva transdicisplinar, um caminho para oedpeito a diversidade, para o aniquilamento
de ac0es, para a exclusdo sociocultural e, consemmente, para a proliferacdo de mais
problemas que giram em torno dessa histéria qumeuii®d experimentamos e demandam
resolucdo emergencial. Essa constru¢cdo pode dapumsentido ao processo de educar, que.

[...] se constitui no processo em que a crianga adulto convive com o outro e, ao
conviver com 0 outro, se transforma espontaneaméatmaneira que seu modo de viver se
faz progressivamente mais congruente com o outespaco de convivéncia.[...]. A
educacao é um processo continuo [...] que faz ehaiciolade onde vivemos um mundo
espontaneamente conservador, ao qual o educadkese (Maturana, 1998, p.29)

Inquieta-nos o fato dos atores educacionais deteeena criacdo de um modelo
conservador de realidade, imbuidos de interespesiéisos, disciplinares. Educadores
contemporaneos devem desenvolver competénciaag@arde um modelo emergente de
realidade, que transcenda saberes instituidosag@ihuma viséo estreita e/ou fragmentada.
Que geradores, organizadores e difusores do canbet cientifico empenhem-se na sua
compreensao historica e filosofica, para signifecéo desenvolvimento cultural do ser humano.

Para D’Ambrosio (2009), os artefatos e/ou mentsfaiscem das agfes dos individuos ao
processarem informacdes da realidade. Em 1998 &&ava da cognigdo como relacao
dialética entre artefatos e mentefatos, e da eyltucontexto e os mitos abstraidos da realidade
natural, como essencial no desenvolvimento dosmés de codigos, simbolos e rituais.

As representacdes incorporam-se a realidade cdefatas da mesma maneira que 0s
mitos e simbolos [...] como mentefatos. [...] Alidade é [...] transformada pela
incorporacao de fatos (ambos artefatos e ment@fategentos, os primeiros pela acdo
direta, consciente ou subconsciente, individuata@ativa, do homem, e os segundos por
conjuncgdes que constituem o0 que se convencionouarhaistoria. Procuramos explicar,
entender e as vezes mesmo manipular, via ideo|agasrigens desses fatos e eventos,
através daquilo que chamamos filosofia. (D’Ambwp4d093, p. 10Q)

A esséncia da transdiciplinaridade, diz D’Ambrd&009) é de uma ética voltada para a
“preservacao da vida e da civilizacdo na Terra’awerz que “somos frequentemente enganados
pela fascinacdo do discurso teorico, as expensescdohecimento da prética” (p. 46). “Essa
ética pede uma redefinicdo de prioridades da @énda tecnologia para que os caminhos em
direcdo ao desenvolvimento respeitem o meio vivopgra] uma nova consciéncia [.. (3. 49)

Desse modo, vale um curriculo com bases na étidivdesidade e na responsabilidade
por gerar, organizar e difundir conhecimentos,cgsas metas estdo para a formacéo de seres
humanos capazes de contribuir a construcao de urdarmais justo e solidario. Para atingi-las,

a ciéncia e a tecnologia sdo indispensaveis. Massodtados positivos somente
podem ser atingidos mediante a reintegracdo daiaiérda cultura, [superando] as
fragmentac¢des que conduziram a uma interrupcaoamasnicacdes culturais. Se falharmos
no redirecionamento da ciéncia e da tecnologlads.consequéncias serao irreversiveis, em
detrimento do futuro da vida humana. (D’AmbrosiaQ2, p. 54)

Acerca da relagédo entre o bacharel, capaz de oonmstvas concepcdes de C&T, e a
aprendizagem da matemaética, que pode sofrer irdflaglas mesmas, hoje, a educacao
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matematica busca, na realidade, perspectivas @aracadocente, a qual cremos que devem ser
consciente, estabelecendo rupturas com o paradigregercicio e estreitando lacos com o da
investigacdo (Skovsmose, 2000). Assim, imbuidogeogrsos das TIC e de sua interatividade,
podemos encontrar o lugar da transdisciplinaridadscando estabelecer modelos mais
significativos da matematica, na realidade, quedaten a sua condi¢cdo de manifestacéo cultural,
para que seja de fato um fruto da criacdo humargagt@nder as suas necessidades de vida.

A escola, para oferecer o0 acesso social, vincaaesultados. A matematica é forte
instrumento de selecéo. “Geralmente se notam eemdtnegativos e perversos [...] sobretudo no
exercicio do poder e na eliminagédo ou exclusdootairthdo” [...] a conversado depende do
individuo esquecer e mesmo rejeitar suas raizeég&n(ibrosio (2002, p.41). Como pode o
individuo perder seu referencial? J4 somos vities$a estratégia aplicada por nossos
colonizadores, tentando eliminar a nossa hist@aad Resta-nos construir um Nnovo processo.

A Etnomatemética ndo rejeita a mateméatica académias a enriquece, buscando
incorporar valores humanos, dentro de uma éticagfeeito, solidariedade e cooperacgao.
Relevante € a construcdo de uma nova organizacsacamlade. Mas persiste, no ensino da
matematica, uma praxis que encobre a relacao mitenp@rcepcao-realidade, ao suprimir o
emocional da percepcdao individual da realidade.afematica € um saber, com processos de
codificacao adquiridos através de mecanismos pgjaas. Para aprendé-la, dever-se-ia
mergulhar num ambiente onde esteja naturalmensepie o desafio matematico, ndo fazendo
sentido a estrutura linear do seu ensino. A Etnematica visa restabelecer a matematica como
pratica natural e espontanea, tomando por basgoorealidade — individuo — acdo — realidade,
tornando-a inclusiva e respeitando os principiésogsnocionais e culturais. Entende o
acolhimento dos saberes e fazeres presentes rextmabciocultural discente pelo processo
pedagogico como ponto de partida para o desenvehtordos conteudos programaticos e
cumprimento dos objetivos docentes. Julgamos qulem®@r o outro € o caminho do
autoconhecimento e de uma visdo pedagdgica quéeuop aos estudantes utilizarem os seus
elementos culturais e, portanto, sistematizarers@entemente os seus saberes do cotidiano.

Nessa rede de saberes e fazeres, damos atencg&@eraidade que

[...] esta afetada por trés dimens6es do conhetimsma producao (pesquisa), a
difusdo (ensino) e sua utilizagdo (servico). O fdas problemas [...] prende-se a natureza do
conhecimento e as estratégias para sua geragasfalié utilizac&o. [...] cenario de
competitividade, contradiges e controvérsias, @fldeam componentes emocionais e
morais ligados a prépria natureza do conhecimébtdmbrosio, 2009, p. 76)

Reiteramos, com D’Ambrosio (2009), nossa defesa paaducacao universitaria
transdisciplinar, uma vez que ndo ha motivos pavaégios culturais que permitam julgar e
hierarquizar os diversos complexos de explicagd® @nvivéncia com a realidade. Ademais,
vemos no programa Etonomatematica a teoria genééogporanea do conhecimento mais
compativel com uma realidade politico-pedagogicodigica exequivel, urgente e passivel de
dar novos significados a ciéncia, a educacéo elagdes sociais, almejados para uma sociedade
do conhecimento em pleno processo de desenvolwnaientonsciéncia da necessidade de busca
do equilibrio para o viver saudavel e ético.
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