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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo promover weflaxao acerca das potenciais
interfaces didaticas e conceituais entre Educaciteittica (EM) e Educacgéao
Financeira (EF) a luz das discuss@es acerca diugcésade problemas mateméaticos
contextualizados dentro e fora do ambiente esdeia tanto, parte-se da
caracterizacdo da relacdo antagdnica entre a miatarda cotidiano e a matematica
escolar, explora-se a dicotomia aprendizagem ase@atra-escolar, avalia-se a
relacdo entre contexto, conceitos e solu¢do ddemas matematicos e passa-se a
caracterizacdo de um desdobramento recente da EM, Bepreende, por fim, que
uma das possiveis formas de promover a (re)cog@diantre escola e cotidiano no
ambito da EM poderia incluir o estreitamento erapramento de sua relagdo com a
EF, uma estratégia particularmente relevante nerded/imento de competéncias
matematicas aplicadas as praticas corriqueiragldoss.

Palavras-chaveeducagdo matematica, contexto, educacgéao finan&hiar-.
Introducéo

A educacgdo matematica (EM) tem se revelado umcaogpo de investigagao cientifica. A
proficuidade desta area de conhecimento — um caebgiivamente recente de pesquisa —
depende em boa medida do esforco interdisciplinaragfundamenta. Tendo por objeto as mais
diferentes nuances da problematica do processpgileoee de aprendizagem da matematica,
diversas vertentes tedricas, alicercadas sobregesimetodologicas e concepgdes distintas, tém
proporcionado bases para a discussao acerca daames desdobramentos da educacéo
matematica, a exemplo da Educacéo Financeira (eg®ntemente tomada como politica
publica no Brasil.

Como néo poderia deixar de ocorrer em um camporiooéde atividade de pesquisa,
prevalece na EM a heterogeneidade de posicOesitaars proprias disciplinas matrizes. O
posicionamento ou a adesao tedrico-metodolégicadssionais de Educacéao e de
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Matematica em suas respectivas areas de formaigtege, direta ou indiretamente, em suas
concepcdes de educacdo matemética, alimentandwe daporte as tendéncias que vém se
definindo nesse ambito.

A etnomatemética, a matematica realistica, a redolde problemas, a histéria da
matematica e a tecnologia sdo algumas das tendé@naamais tém recebido atencdo em EM,
tendo em comum a preocupacdo com a qualidadeieéaiafdo ensino da matemética, embora
cada qual enfatize instrumentos e vias especifidgamas investigacfes acerca da
numeralizacao e do sentido de nimero também téndadim a relacdo entre as situacbes
cotidianas e a escolha de procedimentos de catcmgrico. Nessas abordagens, destaca-se o0
papel das aproximacodes, do calculo mental, dan&stas de quantidades e de grandezas a
partir de referenciais ligados a realidade (Mclhtdeys; Reys, 1992). O sentido de numero &
analisado como associado ao desenvolvimento daéggitis e procedimentos de calculo e as
suas aplicacOes flexiveis tanto nos contextosquittomo em situacdes novas.

Nessa abordagem, tanto quanto na matematica iesmBsta ethomatematica, a
importancia atribuida ao contexto no desenvolvimelet competéncias matematicas parece
interessante por duas razdes: (a) recorrer a pnaislelo cotidiano freqtientemente corresponde a
construir enunciados formulados em termos de pnwddeecondmicos e financeiros, situacoes
cotidianas; (b) o esforco de contextualizagdo soaocum esforco de harmonizar, de algum
modo, matematicas diferentes (a mateméatica ese@anatematica do cotidiano) e, talvez,
como uma tentativa de harmonizar a propria relagdi@ a escola e a sociedade — “a vida
cotidiana”. Tal tentativa de harmonizacéo pass a slesafio de conciliar uma gama de
conceitos e métodos diferenciados, com suas plariidades vinculadas, eventualmente, a
contextos especificos.

E no bojo dessa discussdo que o presente tratsathpdr objetivo promover uma reflex&o
acerca das potenciais interfaces didaticas e domaéeentre: (a) a EM; (b) as especificidades
contextuais inerentes aos conceitos envolvidos) @ EF como expressao da tentativa de
vincular, pela construcao de sentido, problemasmaticos de dentro e de fora do ambiente
escolar. Para tanto, parte-se da caracterizacéelatdio entre a matematica do cotidiano e a
matematica escolar (secao 2), explora-se a dicataprendizagem escolar e extra-escolar
(secéo 3), avalia-se a relacdo entre contextoettmsce solugdo de problemas matematicos
(secdo 4) e passa-se a caracterizacdo de um dasaoto recente da EM, a EF (secdo 5). Por
fim, tecem-se as considerac0es finais.

A matematica do cotidiano e a matematica escolar

Para efeito de analise, cabe mencionar algunsaualthios que mais subsidios apresentam
no que reporta as relacdes entre a matematicatidicaco e a matematica escolar. Comecemos
pelo trabalho de Carraher et al.(1995), provavetmemmais contundente a respeito. Para os
autores, a resolucdo de um problema com niumeragana um fenémeno interdisciplinar que
envolve matematica (devido ao seu conteudo), mi@lrequer raciocinio) e educacgao
(aprendizagem), sendo todos esses aspectos inggipara pratica.

A aprendizagem de matematica na escola seria 0 ntorde interacdo entre a matematica
formal — organizada pela comunidade cientificaa-ngatematica como “atividade humana”.
(Carraher et al., 1995, p. 12). Na escola, a ajgagdm de conceitos matematicos requer, por
vezes, a observacgéo de eventos “do mundo”. Mdsglreentre a “matematica formal” e a
“matemética do cotidiano” ndo € unilateral nem taugm monolitica. As solucdes
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matematicamente corretas nem sempre sdo as solunaiesficientes nas atividades cotidianas,
gue freqiientemente tomam medidas ndo convenciomais parametro. A matemaética, na
escola, € uma ciéncia lecionada/ensinada em um mordefinido por alguém de maior
competéncia, enquanto a matematica na vida € gadévidade de um sujeito que mede, que
compra e que vende (Carraher et al., 1995). Notpisa tematica financeira e econémica é
recorrente.

Com a realizacao de varios estudos empiricos, tosesyprocuram identificar o papel das
diferencas de circunstancia na forma de organizdgéatividades do sujeito. Os autores
buscam explicacdes para as diferencas de desempamasolucdo de problemas em diferentes
situacdes (a rua e a escola), questionando, dautii@s aspectos, o papel da motivacéo da
venda, da adoc¢ao de sistemas culturalmente deseos(a exemplo do sistema de numeracéao
e a utilizacdo de dinheiro — um sistema de reptaséa de valores —, de sistemas de medidas —
de peso, de comprimento etc.), a relagdo entreroanto histérico em que a crianga vive e seu
desenvolvimento intelectual e a possivel ou suposiaidade das estruturas l6gico-mateméticas
as influéncias sociais. Contudo, talvez as maisqueantes questdes levantadas pelos autores
acabam por se referir ao proprio papel da esc@ajue fazer na escola se constatamos que as
criancas sabem mais matemaética fora da sala d@ @uigue ensinar na escola se as criangas ja
aprendem muito fora da sala de aula? Que explisged@amos para o fracasso da criangca em
sala de aula se ela for bem sucedida nas taretids|aocas que envolvem estruturas logico-
matematicas?” (Carraher et al., 1995, p. 20).

E tendo tais questdes em mente que Carraher(@08b, p. 21) passam a apreciacéo do
ensino da matematica que, tradicionalmente, nacefaréncia ao conhecimento que os alunos ja
detém, mesmo antes de entrarem na escola: “Apegadds reconhecermos que 0s alunos
podem aprender sem que o facam na sala de atdandsnossos alunos como se nada
soubessem sobre 0s topicos ainda ndo ensinadasal€gret al., 1995, p. 21). Como
consequéncia, parte-se do ensino descontextualiadtgoritmo, inébcuo porque desvinculado
da compreensédo do problema — estritamente forrgaé-também perde o significado, na escola,
em razao: das diferencas de objetivo que sua gEgDRsSuUMe na sala de aula; da preocupacéo
com regras gerais em detrimento de situacoes plards; e da valorizagdo do resultado correto
em detrimento do esfor¢o de resolugédo e do desamaito de estratégias proprias.

O algoritmo em sua forma simbdlica, desvinculadatdédades reais, tem se revelado um
instrumento pouco eficiente de ensino, apresentamtioces de acerto reduzidos se comparados
aos referentes a problemas inseridos em sistemasdmapreendidos de significado, exemplo
das circunstancias empiricas que conformam asasatotidianas da realidade econémica e
financeira dos estudantes. Trata-se mesmo de ut@cohs ao raciocinio do aluno, pois interfere
no proprio significado dos nimeros com 0s quaisaca opera na escola. Manipular simbolos
neste ambiente é uma atividade que em geral regtratégias rigidas e uniformes, ao contrario
do que ocorre quando, na rua, a crianca resolvéatngnte problemas que permitem alteracoes
e manipulacdes de valores e de quantidades qugsEssam em sistemas de simbolizacéo
(lembremos, com os autores, que o dinheiro é utrumgnto de simbolizacdo do valor), em
problemas que envolvem, certamente, conceitos nd¢itsos (Carraher et al., 1995), ainda que
transfigurados de econdémicos.

Carraher et al.(1995) recorrem a abordagem de Hary(1981) para estabelecer as
comparagdes entre 0s conceitos (matematicos) ess@as cotidianos. Nessa abordagem, os
conceitos envolvem: (a) um conjunto de situacoesliges conferem significado; (b) um
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conjunto de invariantes (as propriedades distiatd@conceito); e (c) um conjunto de simbolos
utilizados para representar o conceito. Ao anatisanvariantes de conceitos matematicos
aprendidos dentro e fora da escola, argumentamtoses, ainda que possam ser encontradas
diferencas decorrentes das situagdes, o raciotiaiematico nos dois contextos tera as mesmas
propriedades, o que nao significa dizer, contude,@s conceitos sejam idénticos. Avaliar as
estratégias matematicas em contextos financeissa@aser interessante na busca das
especificidades de cada uma das estratégias matasat

A dicotomia aprendizagem escolar e extra-escolar

O reconhecimento das diferencas entre contexfo® €onseguinte, dos conceitos que
constituem o conhecimento matematico, tem implieagportantes no ambito educacional,
considerando-se que ndo necessariamente essegaopeaeilham das mesmas possibilidades
de construcao dentro e fora da escola, em situdgdmais e informais de aprendizagem,
respectivamente. Assim, cabe ressaltar que a doatepacao aparece em Carraher et al.(1995)
como argumento subjacente a tentativa de (re)daisrmundos distintos e, com eles, duas
formas distintas de aprendizagem. Observe-se quigswezes, essa tentativa de harmonizacgéao
assume a forma de enunciados financeiros paragonalsl matematicos, sendo necessaria a
conciliagdo de formas eventualmente distintas dengiwagem.

A dicotomia entre aprendizagem cotidiana e apregaim escolar e/ou a oposicao entre
conhecimento escolar e conhecimento cotidianocitiisa em profundidade também por Delval
(2001; 2002). Em seu trabalho, Delval (2001) expiragilidade do sistema escolar e sua
ineficacia ao proporcionar uma aprendizagem tauifgigtiva quanto a do cotidiano, assumindo,
como Carraher et al.(1995), a importancia do cdaatea problematizacdo em sala de aula. Para
o0 autor, o desafio primeiro do sistema educacieriatnar a aprendizagem escolar tao
significativa quanto a aprendizagem do cotidiammvolve o recurso a situacfes da vida pratica
dos estudantes. A acao educacional significats&img deveria partir do que os alunos ja sabem,
cabendo a escola o papel de ajuda-los a constseiapropriar do conhecimento cientifico
produzido pela humanidade.

Para Delval (2001), a formacao das representagietraidas pelos sujeitos para
compreender sua realidade é um ponto de partideeggante a pratica educacional. Por outro
lado, é condicdo para que o conhecimento cientifiote-se significativo aos estudantes,
promovendo a percepcao de sua utilidade na resotle@roblemas reais e na producéo de
guestionamentos que fazem parte da vida. A educkggoalidade, desse modo, nao deve
estabelecer uma ruptura entre o conhecimento fod@ngi o conhecimento prévio dos estudantes.
Deve, ao contrario, incentivar a reflexdo, o lesamnto e a verificacdo de hipéteses em sala de
aula. Contextualizar o conhecimento seria umaa@&sas de vincular a vida e a escola.

Outro trabalho que nos parece interessante é erdeil® e Ure (1986). As autoras
encontram em estudo empirico sobre o célculo caimetio em situacao inflacionaria resultados
semelhantes aos de Carraher et al.(1995): o algmascolar €, para os estudantes, uma forma
de resolucao de problemas que apresenta maiodgrdificuldade do que os problemas
envolvendo dinheiro — problemas préticos do catioligAlém disso, as estratégias de resolucao
sao diferentes nas duas circunstancias:

A conclusédo imediata [do estudo] é que ambos asilcdl — o calculo da vida extra-escolar, com maeslas
0 propriamente escolar tém se desenvolvido comgisiemas independentes, sem relagédo entre si.
Quando confrontavamos ambos os célculos, a primeagho era de surpresa. A escola, evidentemente,
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jamais havia procedido a tais confrontacées. Eraktueste contexto, que as criangas que maniéestar
conflitos e, mais ainda, aquelas que afirmaramtgue de dar a mesma coisa’ ndo consigam contudo uma
solucao, porque os procedimentos utilizados ndo emnparaveis. (FERREIRO; URE, 1986, p. 126).

Uma vez reconhecendo-se, como Delval (2001), qgse@la e o cotidiano sao
modalidades distintas de aprendizagem e, como I@ared al.(1995) e Ferreiro e Ure (1986),
gue ha uma relacao antagbnica/de conflito entreoangmde ser interessante questionarmos qual
a “concepcao de sujeito” implicita na surpresa adapelos resultados empiricos. Recorramos
aqui a discusséo de Lahire (2002).

Lahire (2002) ocupa-se da definicdo do ator pluna),mais precisamente, do “ator que se
revela plural e diferente segundo os dominios @&éncia nos quais é socialmente levado a
evoluir” (Lahire, 2002, p. 37). Para o autor, a @imsdo escolar € uma das diferentes ocasides e
meios de se reduzir a diversidade de praticasaea®ecimentos individuais, tal como a
dimenséao familiar ou a dimenséao profissional. Asrgdo/passagem de um a outro dominio é
bastante problematica em razdo da heterogeneid@deagacteriza esses dominios. Na medida
em que um ator tenha passado sucessiva ou simaitenée por uma variedade de universos
sociais heterogéneos e, freqlientemente contramifdera construido e acumulado esquemas de
acOes ou habitos ndo homogéneos nem unificados.fBéticas, nesse sentido, serdo também
heterogéneas (e mesmo contraditérias), variandimigna o contexto social ou dominio de
socializacao.

As mudancgas de contexto (familiar, profissionaljtmm, escolar etc.) correspondem a
mudanca das forcas que agem sobre os atores, doupancada um desses dominios posicdes
diferentes. Na familia, na escola ou entre seussparator plural confronta-se atualmente com
um namero cada vez maior de situacdes heterog&mamyrrentes e contraditérias, da
perspectiva da socializacéo que desenvolvem. Cemea@eriéncias sociais desenvolvidas em
cada contexto social ndo sao regidas pelos mesmma$pos, os individuos, segundo Lahire
(2002), ndo podem ter disposicdes sociais geragsentes e transponiveis de uma esfera de
atividade a outra ou a uma pratica a outra. E asslenessa posi¢éo que o autor justifica as
diferencas de desempenho analisadas por Carradreah€r e Schliemann, segundo o0s quais:
“mais do que transferéncia das competéncias argtas¢scolarmente adquiridas para outras
situacOes da vida diaria que requerem uma atividedslculo (como compras num
supermercado), observam-se praticas de aritméticgitaacdes diferentes” (Lahire, 2002, p.
85).

Partindo da abordagem de Lahire (2002), pode-sa& sjye uma eventual surpresa causada
pelos resultados dos trabalhos empiricos decorendeconcepcao de ator/sujeito pautada pela
unicidade e pela homogeneidade das situacdes/tostdx acado. Por que uma crianca, na
condicdo de trabalhador (no cotidiano) deveriaiseesdas mesmas estratégias cognitivas
(I6gico-matematicas) que utiliza/desenvolve na dalaula, na condi¢do de aluno? Seriam, em
ambos os casos, problemas da mesma naturezaparssmvidos da mesma forma? Como a
EM e a EF podem se beneficiar, mutuamente, de oteecao conceitual e contextual para
construir significados e resolver problemas, sgaagmaticos ou epistemoldgicos?

Contexto, conceitos e solucdo de problemas matentats

O reconhecimento do potencial didatico da resolagiproblemas no ensino da
matematica tem ampliado significativamente os looiies de pesquisa em EM e,
particularmente, em psicologia da educacdo mateanatiemergéncia e consolidacéo da
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resolucédo de problemas enquanto trajetéria e terép investigacdo em EM faz-se

acompanhar de discussdes acerca de importantésrdias, grande parte delas pautada pela
Cisdo entre o universo escolar e o ndo-escolatentfo” e o “fora” da escola, a “matematica
escolar” e a “matematica do cotidiano”. Passa-t&oeh investigacao das peculiaridades dos
conceitos e procedimentos empregados na resoleggmbdlemas nos distintos contextos, nas
diferentes situacdes com as quais se confrontgedcsw/incular — ou mesmo harmonizar — 0s

dois polos passa a ser o desafio e a resolucambkmas, um dos meios possiveis de se
proporcionar as bases para atribuicdo de signdidé@it necessaria para o sucesso e a efetividade
da EM.

Em que medida a resolucédo de problemas (com nujmes@nbiente escolar difere da
resolucdo de problemas no ambiente ndo-escolaegaonplo, com moeda, ou valores
monetarios)? Em que medida ambos sdo semelhames® £EM e a EF interagem, em termos
de contexto , significado e estratégias de soldegaroblemas?

As respostas disponiveis na literatura recorregiigatemente a contraposicao entre
situacdes de trabalho — cujo entorno cultural, soas praticas e seus respectivos sistemas de
valores podem ou néo validar alternativas de odldigtintas das praticas prescritas pelos
modelos matematicos formais — e as praticas essolBara Acioly-Régnier (2006) dois
aspectos devem ser ponderados: de um lado, agdibzde sistemas simbdlicos diferentes do
sistema formal matematico; de outro, a conceitagfiz do mundo real, construida através da
matematica, ndo é a mesma em raciocinios que witosigz implicando negécios concretos
gue Ihe dizem respeito e cuja sancao pelo meio paderutal, e em raciocinios que um aluno
faz em sala de aula implicando entidades abstigtenciadas de problemas cotidianos nao
escolares e cuja sancao seria, no pior dos casasnota baixa.

A resolucéo de problemas, seja na sala de autagsegituacdes de trabalho,
freqlentemente requer mudanca e/ou reorganizag@psentacdes, caso a conceitualizacéo
habitual se revele insuficiente. A diferenca eas@uas situacdes reside, para Acioly-Régnier
(2006, p. 57), na natureza do controle efetuadamiras: “Nas situacdes de trabalho, o ‘real’
oferece um controle relativamente imediato da apenalidade das respostas do sujeito,
enguanto que na classe, os alunos observam a&@wles métodos utilizados através de
métodos formais geralmente distanciados do re@du2-se com isso que as praticas financeiras
e as matematicas podem dissociar-se em funcaontexto.

Disso decorre a possibilidade de identificacaodif@sentes representacdes acionadas
pelos sujeitos na resolucéo de problemas, inforegsgdportantes para a compreensédo de seu
nivel de conceitualizacado e de seu funcionamergaitieo, tanto quanto para a identificacdo de
obstéculos epistemoldgicos. A relacao entre redolde problemas e conceitualizacédo, nesse
contexto, deve ser vista com cautela para que, @awverte Vergnaud (1990), ndo subestimemos
o papel da resolucdo de problemas na formacéaoraeitos nem o papel da representacéo e dos
conceitos na resolucéo de problemas, falacia iteegenontraposicéo que considera, de um lado,
a resolucao de problemas “...como uma nova coméde condutas e procedimentos
dependentes de um conhecimento anterior”, e, de,aiformagéo de conceitos “...como a
emergéncia de novas categorias e de novas madeisceitualizar o mundo, com novos
objetos e novas propriedades desses objetos.” ifsedy 1981, p. 58)

Dentre as diferencas proeminentes destaca-se quecesimentos de resolucéo de
problemas em situacfes extra-escolares ancora@esagpenas na pratica social, mas também
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nas representacoes e estas, por sua vez, ancoramaebase conceitual, em caracteristicas
contextuais de situacdes especificas e na repagsensocial da disciplina de referéncia. Como
ressalta Acioly-Régnier (2006, p. 58): “...as caadie procedimentos que 0s sujeitos acionam
durante a realizacdo de uma tarefa referem-se searm@nceitos, mesmo quando 0s
conhecimentos sdo expressos em termos de umaadtvatatica e inseridos em uma cultura
especifica.” Nessa abordagem, diferentes tipopamdizagem, variaveis conforme a cultura,
sdo a base para a conceitualizagédo do real e paear@sentacdes, segundo os aspectos
especificos do real privilegiados, seja, por exengliante de problemas metroldgicos de
natureza financeira, seja diante da necessidatesdler um problema algébrico em sala de
aula.

Dentre as multiplas questdes que emergem da dé&caserca das relacdes entre escola e
cotidiano podem-se mencionar as referentes ao gaggiguagem na tentativa de “unificacéo”
desses dois universos. Nesse sentido, cabe aralis@ortancia do proprio texto em que o
problema matematico é enunciado, ou, mais precisi@na problematica da linguagem natural
em seu papel de comunicacgao, constituicdo e o@gavzdas experiéncias:

De fato, as dificuldades de resolu¢éo de probleredsais podem decorrer de interpretacdes em que
interferem fatores relativos as diferentes relacfiesluno com o saber em suas experiéncias ndlaesxo
assim podem situar-se em fendmenos oriundos derdé pratica escolar, ou ainda podem decorremde u
desvio do universo de interpretacdo do texto esdalimado como referindo-se a um problema do
cotidiano. (FRANCHI, 2001, p. 150).

Ao investigar os significados e processos mobitizgabr alunos de quarta série do ensino
fundamental na resolucéao de problemas verbaisphcdtivos rotineiros, Franchi (2001) atribui
o melhor desempenho das criangas na resolucamblemas de preco unitario a familiaridade
do contexto. A autora recorre a Nunes et al. (19883 afirmar que:

Atividades envolvendo o custo de objetos sdo deongedal freqlientes para os alunos e certamente mais
usuais que os envolvendo particdo de quantidadesths em quotas. Nao tomando o problema dado
como um problema escolar (tem-se que fazer uma)ostalunos mobilizaram modos de representacédo
nao escolares ou, no minimo, ndo favorecidos ounsditucionalizados no ambiente regular da classe
vinculados a tal pratica.

Experiéncias informais constroem, certamente, semtacdes de situagdes e rotinas para lidar can ela
com significado transportavel para a solucao sobnbecimento cotidiano e conhecimento escolar
discutem questdes como a natureza das a¢des vagniibbilizadas nessas diferentes praticas, o medo
constituicdo de significados locais, decorrentesrda pratica particular, bem como da insercé@o desse
significados em sistemas de conhecimento ja eldbsra outras impossiveis de serem contempladas nos
limites deste texto. (FRANCHI, 2001, p. 156).

Discutindo a tendéncia dos livros didaticos de mateca de tomar exemplos de
problemas da vida corrente, Piaget (apud Bessut, di998) aponta determinadas dificuldades:

Quando damos exemplos do mundo adulto, de probldaneila corrente [economia familiar, profissées
artesanais] a criancas que ainda ndo fazem untfadipotético-dedutivo, temos surpresas. Por
exemplo, esses problemas idiotas que outrora ezaloschas aulas de aritmética: “um par de sapasta cu
tanto etc.”, e todo tipo de operagdes a fazer; néeamos criangas que davam respostas aparengement
estapafurdias, simplesmente porque néo tinham ilintis dados: “ndo é verdade que um par de sapatos
custa tanto, custa trés vezes mais”. Entdo eleecssavam a raciocinar sobre a hipétese, e aggikria

um raciocinio falso. (PIAGET apud BESS@fal., 1998, p. 236).
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E importante ressaltar que, muitas vezes, o “cénitele um problema matematico em sala
de aula aparece como o texto de um enunciado Biransem maiores preocupagdes com a
compreensao que os alunos tém dos termos evoda@tsnde-se que, com uma ilustracédo
narrativa de situacdes econémicas, 0S humerosas operacdes matematicas — passem a ter
significado, tal como o teriam no cotidiano, assuinia acepcéao de valor, preco, juros etc. Mas
convém refletir: 0 que os estudantes sabem sobes esnceitos, sobre os termos
“coadjuvantes” que fazem de um numero uma unidadeetlida especifica? Quao matemética e
guao financeiramente didaticos sdo os enunciadsgeoblemas utilizados em sala de aula?

No esforco de (re) aproximar o cotidiano e a es@tntextualizacao dos problemas
matematicos em sala de aula recorre a conceitdgatentes areas do conhecimento, conceitos
tidos como proximos da realidade pratica dos esgl&reqlientemente situacdes econdmicas
sdo evocadas nas ilustracdes didaticas de ensimat@matica em situacao escolar, esforco
pautado por fundamentos tedricos muitas vezesstenggs, como os de Vergnaud (1990), autor
segundo o qual é através das situacdes e dos mabkeresolver que um conceito adquire
significado para a crianga. Se, para Carraher(@98b) a resolu¢cdo de um problema com
nameros, na rua, € um fendmeno interdisciplinagg®envolve matemaética, psicologia e
educacdao, julgamos que ndo deixa de envolver edandada a natureza pragméatica do
problema. Assim, para que esse tipo de problenad'sapsportado” para a sala de aula, faz-se
necessaria a analise de sua complexidade estratdes competéncias operatorias que sua
solucédo requer, pois um conceito econdmico do iestidtambém tem sua dimenséo
epistemoldgica. Por outro lado, ao se transpor @aeda de aula a EF, ndo se podem
negligenciar os desafios eminentemente matemaiopéamente analisados pela EM.

Educacéo financeira

Dentre as multiplas formas de manifestacdo da néiesna atividade humana, talvez a
mais recorrente seja a atividade econémica. Equadaas operacbes matematicas encontram
amplo espaco de aplicacédo, sendo imprescindiy@igti@&a de trocas mercantis. Talvez por isso
os problemas de carater financeiro e econémic@gooizem, em muitos livros, a
contextualizacao textual dos problemas matematizgesimples transacédo de compra e venda
em um supermercado a complexas analises do comqanta de ativos financeiros, a
matematica opera como instrumento indispensavgiia econdmica. Ainda que para as
transacdes mais frequientes a matematica elemejaasusiciente, seu uso cotidiano para a
tomada de decisdo econdmica — a exemplo das comprazo — € ainda bastante limitado,
fazendo-se acompanhar, muitas vezes, de endividaniai a importancia da conciliacdo entre
a EM e EF, sobretudo no esfor¢o de (a) promovelieabilidade do conhecimento matematico
escolar, garantindo-lhe a relevancia, e (b) congggnificados econémicos aos problemas
matematicos e vice-versa, explorando-se bidiretiosiate a importancia do contexto na
construcao de sentido e na solucdo de problemas.

Recentemente organismos internacionais tém redsatanportancia da educacao
financeira como promotora de inclusdo social. Argéecia dessa nova tematica parte da
preocupacao — publica e privada — com estatistieasiantes a respeito do letramento
financeiro da populacao de paises em desenvolvim8&egundo dados da Pesquisa de
Endividamento e Inadimpléncia do Consumidor, realzem julho de 2010 pelo Serasa (2010),
60% dos jovens paulistas entre 18 e 34 anos s&uvicutores inadimplentes. No Brasil, o nivel
de letramento financeiro € baixo, se comparadaeaosis paises da OECD: 82% dos brasileiros
n&o sabem quais 0s juros pagos nos financiameuntassumem (VALOR ECONOMICO,
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2009).

No esfor¢o de reverter indicadores como essesyergo brasileiro constituiu em 2007 um
Grupo de Trabalho (GT) integrado por representatie®anco Central do Brasil, da Comissao
de Valores Mobiliarios (CVM) — coordenadora do GTa Secretaria de Previdéncia
Complementar (SPC) e da Superintendéncia de SeBuxaglos (SUSEP). O objetivo era o
desenvolvimento de uma proposta de “Estratégiaddatide Educacédo Financeira — ENEF”" que
contemplasse a realizacao de um inventario nacamatdes e de projetos de Educacédo
Financeira no Pais, além do mapeamento do graardecimento financeiro da populacéo
brasileira. A ENEF previa, além de acdes destinadatucacao de adultos, acdes voltadas
especificamente para a educacao financeira naaesdIDA E DINHEIRO, 2010).

Para a OECD, a educacéo financeira é cada vezmyaistante, € ndo apenas para 0s
investidores. A Organizacao argumenta que o letnéorfenanceiro é cada vez mais essencial
para a familia média tentar decidir a forma deldayar o seu orcamento, comprar uma casa,
garantir a educacdo infantil e uma renda para poseatadoria. Os indices crescentes de
endividamento e as precarias condi¢cdes financegadosos com problemas de controle
financeiro ao longo da vida passam a ser tao fecpdlas iniciativas educativas quanto a
continua sofisticacdo do mercado financeiro, ctgaaente complexidade tende a ser um risco
para os inexperientes e mal formados consumid@esivbs financeiros. (OECD, 2010).

Para muitos autores, a relacéo entre educacaaéimare escola é indissociavel, ndo
cabendo isola-la, como disciplina autbnoma, hegadtiestanque, sendo mais apropriado toma-
la transversalmente:

Ainsi en France, il est possible d'initier dés bés et au dela, tout au long de la scolarité éiege et en
lycée, aux rudiments de la finance, non pas commeematiére autonome, mais en prenant appui sur la
contribution que peuvent apporter certaines dismpl: la culture financiére est un savoir transakequi
trouve son unité dans la définition d’objectifs pres de connaissances et de compétences, dégeees
niveau d'enseignement, et qui se met en oeuviavars des disciplines scolaires. (IEFP, 2009)

Nessa trajetoria, a OECD tem fomentado programasateocédo da educacéo financeira
voltados ao aprimoramento do “letramento” finarz¢iinancial literacy) e das
competéncias/capacidades financeiras (financiallibfies) da populagéo, indissociaveis da
EM. O letramento financeiro é entendido como: “abdity to make informed judgements and
to take effective decisions regarding the use aadagement of money.” (NZNFL, 2010). As
competéncias ou capacidades financeiras, por ffa.\@n be defined as developing the skills
and confidence to be aware of financial opportasjtto know where to go for help, to make
informed choices, and to take effective actiomtpriove financial well-being” (NAF, 2007).

N&o se trata, de forma alguma, de um esforco deftranar cada cidaddo num
especialista em financas, mas de Ihe proporciosantato adequado com as nogdes
fundamentais da préatica econdmica em sua dimensfweira, o que envolve, certamente EM:

L’ambition de I'’éducation financiére n’est pas d&é de chaque citoyen un spécialiste des différemets
abordés, mais de lui permettre de disposer des @sessaires a la compréhension des principafienso
et opérations. Ces bases concernent aussi bipninegpes essentiels d’établissement d'un budget, d
gestion des revenus et dépenses, d'épargne etqie rjjue le vocabulaire fort varié utilisé par les
professionnels. (CCSF, 2009)

Os programas de educacéo financeira vigentes r@alaée 2000 em todo o mundo foram
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orientados por sua relevancia social e economara & OECD (2009), a educacao financeira,
como todos os tipos de ensino, deve capacitarddgduos para que eles estejam aptos a
analisar diferentes opc¢des (neste caso, finang@ir@asgir de acordo com seus objetivos. Assim,
programas de educacéo financeira abrangem temasargamento, economia, gestao de
crédito e negociacdo (OECD, 2009).

D Aquino(apud TAVARES, 2010) por sua vez, acrescenta quelt@acao financeira ndo
deve ser confundida com o ensino de técnicas oetesmde bem administrar o dinheiro.
Tampouco deve funcionar como um manual de regrimfzaalistas faceis. O objetivo da
educacdo financeira é de criar uma mentalidadeuadece saudavel em relagédo ao dinheiro.
Educacéo financeira exige uma perspectiva de lpnggo, muito treino e persisténcia”.

Até recentemente a educacao financeira ndo condtevBarametros Curriculares
Nacionais (PCNs), indicio da negligéncia de pa@gipublicas de carater educacional que
pudessem alterar a realidade atual (MEC, 2010)tudono Brasil ja conta com uma iniciativa
digna de analise — a ENEF. Com apoio da OECD, ergovbrasileiro pretende transformar a
educacao financeira em uma politica publica permtan@e governo e de instituicoes
financeiras). Esperava-se que 1.650 estabelecismdrtensino médio passassem a ministrar a
disciplina de educacéo financeira em todo o pais2@10. Parte da iniciativa incluiria a criagdo
do Conselho Nacional de Educacao Financeira, regpehpela formatacao e pela
sistematizacao do ensino. Os objetivos do progiaahaem o ensino de no¢des de orgcamento
publico, poupanca e financas pessoais. O MEC taatatno desenvolvimento e na avaliacdo do
Programa que ainda se encontra na fase piloto (EEAYPONTOCOM, 2010). A avaliacdo da
eficacia da ENEF teria como nucleo o desenvolvimeéetcompeténcias matematicas. Assim, a
implementacao de tal politica publica indubitaveiteeacaba por compor um riquissimo campo
de investigacao para a EM.

Consideracgoes finais

Diante do exposto, depreende-se que uma das psdsineas de promover a
(re)conciliacdo entre escola e cotidiano no amitdt&M poderia incluir o estreitamento e
aprimoramento de sua relacdo com a EF, uma estrg@gicularmente relevante no
desenvolvimento de competéncias matematicas apbcasipraticas corriqueiras dos alunos, as
de natureza financeira e econémica. Em sociedamhes a nossa, nas quais o preco chancela
grande parte das relacdes de troca e o mercadiguaimpessoalmente as relacdes sociais,
surpreende que prevaleca a auséncia de mecanismasd de ensino de noc¢des financeiras
elementares. Trata-se de uma negligéncia que modprometer o desenvolvimento da
socializacdo numa das dimensdes mais salientegpgaé&ncia humana: a economia enquanto
pratica.

Num pais em que, motivadas pela prevaléncia dgutddiades de diversas ordens, muitas
criancas sao lancadas involuntaria e precocemdntena mais perniciosa de contato com o
universo econdmico (0 mercado informal de traba#idm) imprescindiveis a formacéo e a
consolidacao de estratégias educacionais promalerama socializacdo econdmica orientada
pela integracéo entre EM e EF. O desenvolvimemstemte da EM — enquanto ciéncia e
enquanto pratica — mediante o estreitamento dagdes$ entre escola e cotidiano, entre
pragmatico e epistemoldgico, é condicdo basicagpgerantia de sua pertinéncia social e para a
potencializacédo de seu papel transformador daleshdi

Na medida em que a EM é capaz de transformar gaelntre o sujeito e as ferramentas
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metroldgicas de que dispde para adaptar-se aoaey efa pode limitar ou potencializar a
construcao de novos instrumentos, métodos e ggtatde quantificacdo, mensuracao e
formalizagdo, bem como o aprimoramento dos jatungtinalizadas.

Seja pela inclusdo social de um individuo atrawésuineralizacdo, seja pela redefinicdo
das politicas econdmicas nacionais, sdo inconté@gaissultados sinérgicos que podem decorrer
do estreitamento das relacdes entre Em e EF. &&m@ basta que no¢cdes econdmicas passem a
figurar ndo apenas como coadjuvantes no enunciagoathlemas em sala de aula, mas que
sejam tomadas como objetos de conhecimento enigeigaa epistemoldgica, multiplicidade
pragmatica e complexidade.
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