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Resumo:

Este artigo apresenta parte de pesquisa que visa analisar politicas publicas
direcionadas a Educacdo de Jovens e Adultos na area de matematica, com
destaque para a elaboragédo do primeiro Guia de Livro Didatico em EJA, dentro
do Programa Nacional implementado pelo MEC. A pesquisa de cunho
qualitativo apresenta carater exploratorio descritivo e € referenciada por Gil
(2008), Mello (2009) e Saviani (2007), entre outros autores. Na selecdo dos
livros de matematica, foi verificado a busca por obras que propiciassem ao
aluno de EJA o dominio de ideias matematicas, buscando formas de envolvé-lo
em projetos que tenham reais significados para ele, como uma resposta a uma
demanda propria ou da sua coletividade, e apresentando a matematica como
uma ciéncia fundamental em um processo de constru¢do de um individuo
incluido em uma sociedade que lida com um volume crescente de informacdes.
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Caracteristicas da pesquisa:
guem lanca o olhar, que tipo de olhar, e o0 que pretende entender.

Durante 0 ano de 2010, um dos focos de atengdo do Grupo de Pesquisa
Organizagdo, Desenvolvimento Curricular e Formagdo de Professores de Matematica do
Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), foi delineado como sendo a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). Nesse foco, algumas questdes de estudo envolvendo Educagdo Matematica
foram lancadas e desenvolvidas no periodo, dentre as quais podemos destacar: Quais
curriculos escolares sdo indicados e praticados em nossas escolas? Como preparar
professores para atuarem nessa modalidade de ensino? Quais 0s materiais didaticos
disponiveis?

No desenvolvimento de analises sobre essa terceira questdo envolvendo os materiais
didaticos, acompanhamos a elaboracdo e implementacdo do primeiro Guia de Livros
Didaticos direcionados para EJA, como parte do programa desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) denominado Programa Nacional do Livro Didatico para a
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

Na busca de entendermos o desenvolvimento desse importante e inovador projeto de
politica pablica que visa proporcionar a oportunidade de retorno a escola para uma parcela
significativa da populagdo brasileira que por motivos diversos dela se afastou, e agora
deseja (ou necessita) retornar, desenhamos uma pesquisa de carater qualitativo, de cunho
exploratério e descritivo, visando buscar dados que possam propiciar o esclarecimento de
algumas problematizacGes a respeito dessas politicas pablicas, tais como sua eficacia e
possiveis contribuicdes para a melhoria da qualidade da educacao brasileira.

Pretendiamos com essa pesquisa, obter uma visao geral acerca da implementacéo do
PNLD EJA para que posteriormente pudéssemos formular hipOteses precisas e
operacionalizaveis. Dai a escolha na pesquisa exploratoria que, de acordo com Gil (2008),
de todos os tipos de pesquisa, “sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento”
(p.27), 0 que ndo deve significar falta de rigor. Por isso, para o seu desenvolvimento
recorremos a uma vasta revisao de literatura sobre o tema e coleta e analise de importantes
documentos nacionais e internacionais.

Neste artigo daremos destaque a dois tipos de analises descritivas decorrentes desse
processo:

1) a historia da EJA no Brasil como forma de entender a elaboracdo e implementacdo de
documentos oficiais direcionados a essa modalidade de ensino, e
2) o primeiro Guia do Livro Didatico elaborado no PNLD EJA em matematica.

Consideramos que o ineditismo desse tipo de politica publica em nosso Pais, aliado
a necessidade de urgéncia na implementacdo de medidas que proporcionem a melhoria de
qualidade educacional, social e cultural, sdo caracteristicas que por si so, justificariam tal
pesquisa e indicariam suas possiveis contribuicdes académicas para a Educacdo Matematica
na modalidade EJA.

Um breve olhar sobre a histéria da EJA no Brasil.

A historia de politicas publicas voltadas para a educacdo de jovens e adultos em
nosso Pais nos mostra que, jA em meados da década de 1920 surgiram campanhas



organizadas por dirigentes politicos para a erradicacdo do analfabetismo. Destacamos,
porém que, de acordo com Saviani (2007), as reais intencdes dessas campanhas visavam
principalmente ampliar a quantidade de votos de determinados candidatos politicos, pois o
direito de voto estava condicionado a alfabetizacdo do cidadéo.

Nas décadas seguintes os brasileiros puderam acompanhar uma sucessdo de
campanhas publicas que aos poucos comegaram a se firmar, tendo em vista a instituicdo do
ensino priméario obrigatorio para todos na Constituicdo de 1934. Entretanto, muitas dessas
campanhas eram ainda concebidas tendo por base ideias que infantilizavam a educacao
direcionada aos adultos analfabetos, percebido muitas vezes como uma pessoa
marginalizada e incapaz, tanto no sentido social quanto no psicoldgico.

No inicio da década de 1960 comeca a despontar novos entendimentos para a
expressao “educacdo popular”, passando a ser vista como instrumento de conscientizacao
das massas a partir da possibilidade da tomada de consciéncia da realidade do Pais.

A expressdo “educagdo popular” assume entdo, o sentido de uma
educagdo do povo, pelo povo e para 0 povo, pretendendo-se superar 0
sentido anterior, criticado como sendo uma educacdo das elites, dos
grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente. (SAVIANI, 2007, p.315).

Diversos segmentos da sociedade de diferentes partes do Pais se mobilizam para a
discussdo dessa mudanca de paradigmas educacionais e analises da realidade brasileira.
Surgem os Centros Populares de Cultura (CPCs) e os Movimentos de Cultura Popular
(MCPs), entre outras organizacdes que objetivavam a transformacéo das estruturas sociais
vigentes e a valorizacdo da auténtica cultura nacional por considerar que a educacao
brasileira deveria estar centrada na prépria cultura do povo.

Todos esses movimentos, de acordo com Saviani (2007), serviram de base as
reflexdes de Paulo Freire e seus novos principios orientadores para a revisdo das ideias
pedagdgicas relacionadas ao trabalho educacional com jovens e adultos, tais como o
entendimento de que o analfabetismo € uma consequéncia da exclusdo social, econémica e
cultural, e ndo uma causa.

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender
o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira,
melhor que eles os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir
compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertagdo a que nédo
chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conhecimento
e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que Ihe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o
gual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até
mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida. (FREIRE,
1977, p.32).

A experiéncia de Freira na alfabetizacdo que buscava entender o estudante adulto
em suas especificidades, e com especial atencdo a valorizacdo dos seus conhecimentos
prévios, lhe abre as portas para o convite para assumir a coordenacdo nacional do Plano
Nacional de Alfabetizacdo em 1963. Porém, o golpe militar ocorrido no ano seguinte



interrompe essa onda desenvolvida em torno da busca por uma educagdo popular e
democrética.

Anos depois é implementado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral)
que ainda mantém algumas caracteristicas do método de alfabetizacdo desenvolvido por
Freire, mas sem a problematizacéo conscientizadora da realidade do educando.

Os anos de 1980 trazem a gradual abertura politica, e com ela uma renovagéo de
forcas nos movimentos sociais. Nesse contexto, acompanhamos a extingdo do Mobral, e 0
surgimento de iniciativas diversas direcionadas para a alfabetizacdo de jovens e adultos.
Em paralelo, ocorre o fortalecimento de agéncias e fundacbes de fomento a pesquisa e ao
ensino, o desenvolvimento de pesquisas direcionadas para a alfabetizacdo e a criagdo de
importantes revistas na area de educacéo.

Era momento propicio para uma revisdo pedagdgica que reestruturasse 0s
principios norteadores da educagdo nacional. Surge entdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN n.9394/96), de onde destacamos:

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; (...)

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola; (...) (BRASIL, 1996).

Esses novos tempos trazem campanhas de alfabetizacdo realizadas via programas de
televisdo especialmente elaborados para este fim, e o desenvolvimento de novos materiais
didaticos. Nos anos que se seguiram, a modalidade de EJA passou a ser incluida no Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (Fundeb) e o MEC desenvolveu novas politicas publicas de compra e
distribuicdo de materiais didaticos, entre eles, para a modalidade de EJA (MELLO, 2009).
Como parte do PNLD EJA, o MEC langca em 2009 edital relacionado a aquisicdo de
materiais didaticos direcionados para EJA. Tem inicio uma nova etapa nessa longa jornada
da EJA.

Uma nova etapa: O processo de avaliacéo e selecdo dos livros didaticos do PNLD EJA

Lancado em setembro de 2009, esse edital foi um dos primeiros passos dados pelo
MEC, em consonancia com estudos e debates anteriores promovidos por diversas entidades
e programas® no sentido de adquirir material didatico especialmente elaborado para o

! Edital de convocacdo para inscricdo no processo de avaliagio e selecdo de obras e colecdes didaticas para o
Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos - PNLD EJA 2011. (BRASIL,
2009).

2 Destacamos o Programa das Nagdes Unidas pelo Desenvolvimento (PNUB) e o Plano de Metas Nacionais
“Todos pela Educag@o”, que ja em 2009 pregava o direito dos alunos de EJA ao livro didatico, promovendo
acdes como a do Programa Brasil Alfabetizado (PBA). O PBA foi implementado a partir de 2003 em todo o
territério nacional, e é voltado para a alfabetizacdo de jovens e adultos, em especial em municipios que



ensino em EJA. Para prover as entidades parceiras do projeto Brasil Alfabetizado, o Edital
convoca os editores para a inscricdo no processo de avaliagéo e selecéo de obras/colecdes
didaticas para as redes de ensino publico que oferecam a modalidade ensino EJA. De forma
inédita, foram aceitas obras elaboradas em formatos diversos, podendo ser em volume
Unico ou varios, com proposta pedagdgica do tipo disciplinar, interdisciplinar ou as duas,
abrangendo os componentes curriculares minimos nas areas de conhecimento dos primeiros
segmentos do Ensino Fundamental, conforme nos é apresentado na Tabela 1.

Tabela 1:
Organizacéo das etapas de EJA e seus componentes curriculares
Etapas da Educacdo de Jovens e Adultos Componentes curriculares minimos
Alfabetizacdo Letramento e Alfabetizagdo Linguistica e Alfabetizagdo
Primeiro Segmento ou Anos Iniciais ou 1° Matemética
a0 5° Ano do Ensino Fundamental 2%a05%ano Lingua Portuguesa; Matematica; Historia; Geografia; Artes;
Ciéncias
Segundo Segmento ou Anos Finais ou 6° ao 6°a0 9° ano Lingua Portuguesa; Matematica; Historia; Geografia; Artes;
9° Ano do Ensino Fundamental Ciéncias; Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol)

Fonte: PNLD EJA 2011, Edital (p. 4). BRASIL, 2009.

Ap0s o0 processo de inscricdo, as obras passaram por uma triagem e uma pre-analise
no intuito de verificar o enquadramento da obra nos critérios propostos no edital, dentre
eles, a obrigatoriedade de oferecer um Manual do Educador adequadamente elaborado para
esta finalidade, e que ndo fosse apenas uma cépia do Livro do Aluno com os exercicios

resolvidos. De acordo com o edital:

E necessario que ofereca orientacdo tedrico-metodoldgica e de
articulacdo dos conteudos do livro entre si e com outras areas do
conhecimento; ofereca, também, discussdo sobre a proposta de
avaliacdo da aprendizagem, leituras e informacdes adicionais ao livro
do aluno, bibliografia, bem como sugestdes de leituras que contribuam
para a formacdo e atualizacdo do educador. (BRASIL, 2009, p.4).

Somente aplds essas etapas, a obra estaria pronta para passar pela avaliacdo
pedagdgica, de acordo com o0s principios e critérios previamente estabelecidos. Mello
(2009) destaca, porém, a caréncia de parametros gerais para a escolha de materiais
didaticos, a complexidade do tema e importancia na producéo de documentos norteadores®,

apresentem taxa de analfabetismo igual ou superior a 25% (90% desses municipios encontram-se na regido
Nordeste). Fonte: Portal do MEC, endereco: http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=12280&optio
n=com_content&view=article. Acesso em 04.01.11.

® Na conducdo dessas reflexdes, é apresentado um documento elaborado pela UNESCO (2005) que destaca as
caracteristicas essenciais para que os materiais didaticos possam contribuir para uma educacdo de qualidade.
Intitulado “Stratégie globale d’élaboration des manuels scolaires et materiel didactique”, este documento
indica a promocéo da melhoria da qualidade dos materiais de acordo com as pesquisas sobre uma educacdo de
qualidade em matéria de contetdo e apresentacdo dos manuais escolares, além de auxiliar a elaboracdo de
politicas publicas que assegurem de forma continua o fornecimento durével de materiais didaticos.




afinal, como contemplar as diferentes situacdes de EJA existentes em funcdo dos publicos
diferenciados e das diferenciadas formas de oferta existentes? Na tentativa de indicar
possiveis caminhos para a realizacdo de uma sele¢cdo de obras didaticas de qualidade que se
adequem as diferentes caracteristicas do alunado de EJA, o edital destaca o ineditismo da
acdo e a vontade de superar antigos problemas:

Esta iniciativa reveste-se de importancia especial, pois representa a
primeira ocasido em que ColecBes Didaticas destinadas a EJA serdo
objeto de uma chamada publica para participarem de um processo de
avaliacdo sistemdtica. (..) Com esta iniciativa o Ministério da
Educacédo busca fomentar a producédo de obras didaticas que superem o
quadro atual das producBes existentes caracterizadas, por vezes, por
mera reducdo de contetdos da educacdo basica regular, baixa qualidade
do projeto gréfico-editorial, e, de modo geral, por propostas
inadequadas sob a perspectiva didatico-pedagogica, pois alheias as
diretrizes educacionais formuladas para EJA. (Brasil, 2009, p.29).

Foi estabelecida uma parceria entre 0 MEC e a Universidade Federal do Rio Grande

do Norte (UFRN) para nos primeiros bimestres de 2010 ter inicio o processo de selecéo e
avaliacdo dos livros didaticos para EJA. Diversos especialistas no campo da pedagogia e
das diversas areas do conhecimento foram envolvidos nesse processo.

A selecdo desses especialistas observou 0s seguintes critérios:
pesquisador ou professor da area de conhecimento especifico;
experiéncia em trabalhos com livros didaticos; vinculos com o ensino
béasico; curso de pds-graduacéo; experiéncia com Educacdo de Jovens e
Adultos. Na composicdo dessa equipe procurou-se garantir a
representatividade nacional entre os professores, evitando-se a
concentracdo de avaliadores de alguns estados da federacéo.
Assegurou-se, também, que todos os participantes do processo ndo
fossem autores de livros didaticos nem tivessem vinculos com editoras.
(BRASIL, 2010, p.24)

Essa equipe de especialistas foi reunida na cidade de Natal a partir de junho de

2010, e a partir desse primeiro encontro, ficaram definidas as formas avaliativas e a
conducdo de todo processo por meio de um roteiro pré-estabelecido em formato de uma
“Ficha de avaliagdo e selegao de obras e cole¢des didaticas” em que os topicos a serem
analisados nos livros didaticos ficaram divididos em 4 blocos subdivididos em critérios,
conforme demonstrado na Tabela 2:

Tabela 2:

Critérios utilizados na avaliacdo e selecdo dos livros didaticos

Critério 1 Legislacdo, diretrizes e normas oficiais relativas a Educacio

Bloco | Bases legais, diretrizes educacionais para bésica e especificamente a EJA
EJA e principios éticos Critério 2 Principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano
Critério 3 | Proposta didatico pedagégica
Bloco Il Livro do Aluno Critério 4 Conceitos e conteidos

Critério5 | Procedimentos metodoldgicos

Critério 6 Atividades e exercicios

Critério 7 Proposta didatico-pedagogica da obra/colecdo




Bloco 111 Manual do Professor Critério 8 Procedimentos e atividades

Critério 9 Pratica docente

Critério 10 | Estrutura editorial e projeto grafico

Bloco IV | Projeto grafico-editorial Critério 11 | Convengdes e normas da lingua portuguesa

Critério 12 | Caracteristicas de ergonomia visual no projeto grafico em seus
elementos tipograficos e de layout

Critério 13 | Uso da iconografia

Critério 14 | Elementos pos-textuais

Fonte: PNLD EJA 2011. BRASIL, 2010.

Porém, mesmo tendo por base esses critérios, a avaliacdo mostrou-se bastante
complicada devido principalmente a diversidade de propostas didaticas do material a ser
analisado, pois conforme comentado anteriormente, o edital abria diversas possibilidades de
abordagem (disciplinar, interdisciplinar ou combinagdo das duas) e destinadas aos
diferentes segmentos do ensino fundamental. Segundo os organizadores, “o ineditismo da
proposta acentuou essa complexidade, pois ndo havia modelos anteriores que servissem de
referéncia” (Brasil, 2010, p.24). Foram estabelecidos os seguintes procedimentos de
trabalho:

. 0s livros com proposta pedagdgica disciplinar foram analisados por
dois avaliadores de cada area/disciplina especifica. Por exemplo, uma
obra disciplinar que contemplava seis componentes curriculares foi
analisada por 12 avaliadores diferentes.

* as obras com proposta pedagogica interdisciplinar foram analisadas
por um avaliador de cada area/disciplina e um avaliador de colecdo que
observou o conjunto da obra. Por exemplo, uma obra interdisciplinar
qgue envolvia seis componentes curriculares foi analisada por seis
avaliadores das areas especificas e por um avaliador de colecéo.

* as obras regionais com proposta pedagdgica disciplinar ou
interdisciplinar foram avaliadas segundo 0s mesmos critérios adotados
nos dois casos anteriores, sendo cada titulo regional analisado por um
avaliador procedente do estado ou da regido objeto de estudo da obra e
por um segundo avaliador de outro estado ou regido.

* as obras de um mesma editora foram analisada por diferentes
avaliadores. (BRASIL, 2010).

O processo avaliativo envolveu aproximadamente 140 profissionais, em um
trabalho sobre 65 colecGes, sendo 25 de alfabetizacdo; 16 do primeiro segmento; 10 do
segundo segmento do ensino fundamental e 14 regionais. Desse total de obras avaliadas, 44
foram excluidas (quer seja por apresentar erros conceituais ou simplesmente por apresentar
inadequac@es ao ensino em EJA), e 21 obras foram aprovadas (Brasil, 2010).

O PNLD EJA 2011 evidenciou, por meio da avaliacédo, a existéncia de
obras/colegdes didaticas com qualidade variada. Ha obras de boa
qualidade e obras, que mesmo apresentando limitagdes, atenderam aos
critérios de avaliacdo. Essa situagdo revela a necessidade de uma
producdo mais qualificada do livro didatico voltado para as
especificidades da EJA e de uma postura criteriosa por parte de
dirigentes, equipe pedagogica e, especialmente, do professor, no
processo de escolha do livro, com a finalidade de permitir a
identificacdo das obras que melhor atendam as necessidades
educacionais do ensino publico. (BRASIL, 2010).




Para focarmos o olhar sobre a area de matematica, passaremos em seguida a
comentar sobre o processo avaliativo das obras didaticas para o segundo segmento do
ensino fundamental nessa area, na sele¢do de obras que realmente pudessem contribuir para
0 ensino de matematica em EJA.

O Processo de avaliacao e selecéo dos livros didaticos na area de matematica

Quais as possiveis contribuicdes do ensino de matematica para o0s alunos do ensino
fundamental de EJA? Esta foi uma das grandes questfes que permearam O pProcesso
avaliativo da equipe de matematica, tendo por base as varias facetas que pode assumir esse
aluno. Algumas ideias j& eram certas desde o inicio do trabalho: as obras voltadas para o
aluno de EJA merecem a mesma atencdo destinada as obras de ensino em outras
modalidades, ou seja, seria feita uma busca por um material de qualidade, que ndo se
apresentasse apenas como uma simplificacdo/diminuicdo de conteddos, ou ainda que
apresentasse um tratamento infantilizado ou inadequado ao aluno de EJA.

Mas, afinal, que matematica é relevante para esses alunos de EJA? Fonseca (2007)
ressalta que nunca é demais lembrar a importéncia da matematica para a solucdo de
problemas cotidianos, e que diversas pesquisas tém sido realizadas nesse sentido pela
comunidade da Educacdo Matematica:

Todos esses trabalhos ndo apenas trazem uma analise da relevancia
social do conhecimento matematico, como também enfatizam a
responsabilidade das escolhas pedagdgicas que devem evidenciar essa
relevancia na proposta de ensino de matematica que se vai desenvolver,
contemplando-se problemas significativos para os alunos, ao invés de
situacOes hipotéticas, artificiais e enfadonhamente repetitivas, forjadas
tdo somente para o treinamento de destrezas matematicas especificas e
desconectadas umas das outras e, inclusive, de seu papel na malha do
raciocinio matematico (p.50).

Envolver o aluno de EJA em projetos que tenham significado para ele, ou que seja
resposta a uma demanda prépria (ou da coletividade na qual esta inserido), que respeite e 0
ajude a expandir seus conhecimentos proprios, pode proporcionar a apresentacdo da
matematica ndo apenas como uma ‘“ferramenta”, mas sim como uma ciéncia fundamental
em um processo de construcdo de um individuo incluido em uma sociedade que lida com
um volume crescente de informac6es. Dominar as ideias matematicas pode ser o caminho
para a transformacédo dessas informac6es em conhecimento.

A vivéncia social e profissional que o aluno de EJA carrega consigo muitas vezes ja
lhe forneceu leituras e interpretacbes dos problemas cotidianos que envolvem
conhecimentos matematicos que, mesmo desejando sistematiza-los ou otimiza-los, ja os
resolvem, rudimentarmente ou ndo. Essas constatacdes nos remetem entdo a verificacdo de
que a principal contribuicdo da Educacdo Matematica é a de integrar-se ao processo de
alfabetizacdo e/ou letramento desse neoleitor, proporcionando formas de entendimento e
participacdo ativa (e critica) do mundo que o cerca.

Como atingir tais objetivos de forma a respeitar as expectativas (e realidades) dos
alunos e a0 mesmo tempo os parametros dos programas oficiais, levou a equipe de



avaliadores da éarea a verificar a necessidade de que as obras obrigatoriamente
apresentassem os quatro blocos de conhecimento (nimeros e operagdes, espaco e forma,
grandezas e medidas e tratamento de informacéo), propondo sempre que possivel a
exploragdo e articulagdo entre os diferentes pensamentos matematicos (numérico,
algébrico, geométrico, métrico e probabilistico). Afinal, como nos indicam os PCN’s
elaborados para o ensino regular, mas cujas reflex6es podem perfeitamente ser estendidas a
modalidade de EJA:
Cada crianca ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouco infra-
estrutura e condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, deve ter acesso
ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
COMO necessarios para 0 exercicio da cidadania para deles poder
usufruir. Se existem diferengas marcantes, que determinam diferentes
necessidades de aprendizagem, existe também aquilo que é comum a
todos, que um aluno de qualquer lugar do Brasil, do interior ou do
litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, deve ter o direito de
aprender e esse direito de vé ser garantido pelo Estado. Mas, na medida
em que o principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade
de haver condicGes diferenciadas para o processo educacional, tendo
em vista a garantia de uma formacao de qualidade para todos, 0 que se
apresenta é a necessidade de um referencial comum para a formacao
escolar no Brasil, capaz de indicar aquilo que deve ser garantido a
todos, numa realidade com caracteristicas tdo diferenciadas, sem
promover uma uniformizacdo que descaracterize e desvalorize
peculiaridades culturais e regionais. (BRASIL, 1997, p.28).

Era desejavel também, que as obras além de garantirem a equidade de conteidos aos
diferentes tipos de alunos, proporcionassem a exploracdo e articulacdo adequada dos
diferentes registros de representacdo de objetos matematicos, problematizando os conceitos
a serem trabalhados, estimulando a verificacdo dos conhecimentos previos e analisando a
aplicacdo de solucbes proprias em diversas situacfes internas ou ndo a matematica. Além
disso, a incorporacdo de algumas tendéncias atuais da area de Educacdo Matematica e a
articulacdo dos conhecimentos matematicos com outros campos disciplinares e com
experiéncias do cotidiano eram caracteristicas que computariam pontos positivos para a
obra.

Uma apresentacdo articulada dos conteudos, mas também reflexiva e adequada aos
objetivos (e séries) do ensino de EJA, significa possibilitar situacfes que envolvem
observacdo, problematizacdo, experimentacdo, interpretacdo e discussdo de resultados.
Nesse campo de atuacdo, as atividades poderiam envolver desde reflexdes sobre o salario
minimo, até a interpretacdo de bulas de remeédios, passando sobre as discussdes do
desmatamento de florestas as pesquisas desenvolvidas em periodos de campanha politica.

A elaboracdo dos pareceres obedeceu aos critérios previamente estabelecidos na
“Ficha de Avaliagdo”, sendo apresentado apds as sinteses quantitativas e qualitativas da
obra*, e a analise critica do parecerista. Apds todo esse processo, a conclusdo da analise era
apresentada em forma de parecer final individual, onde a obra poderia ser recomendada,
recomendada com restri¢cGes ou ndo recomendada. A juncdo dos pareceres de dois analistas

* Para saber mais sobre esses itens, consulte 0 modelo da ficha com suas referéncias quantitativas e
qualitativas que fazem parte do Guia PNLD EJA 2011.
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gerava um parecer consolidado, e sO ai entregue ao coordenador da &rea. Reunibes de
coordenadores serviam para a analise dos pareceres consolidados e construcdo dos textos
que seriam finalmente incluidos no Guia do Livro didatico.

Considerac0es finais: um olhar para futuras pesquisas.

J& nos ultimos meses de 2010, os professores da rede publica puderam ter acesso ao
primeiro Guia do Livro Didatico para EJA, para escolher, dentre as obras indicadas, aquela
que melhor se adapta ao seu trabalho pedagdgico e sua classe de alunos. Esses primeiros
meses de 2011 sdo também os primeiros em que as salas de aula dos cursos de EJA poderao
se beneficiar de livros didaticos sendo especialmente elaborados para esta modalidade, mas
pelo menos com menores margens de erros e com mais possibilidades de contribuir para o
bindbmio ensino/aprendizagem.

Futuras pesquisas poderdo apontar em que medida o trabalho desenvolvido e as
obras selecionadas contribuiram para a ampliacdo e o fortalecimento do ensino de
matematica para os alunos de EJA. Mas, ja consideramos que serdo desencadeadas
reflexdes sobre o desenvolvimento e aprimoramento de materiais didaticos direcionados
especialmente aos trabalhos pedagogicos nessa modalidade de ensino que, desejamos tenha
como caracteristica principal a perspectiva de proporcionar a emancipacdo do individuo e a
universalizagdo do conhecimento.
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