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Resumo

O processo ensino-aprendizagem de matematica no 6° ano do Ensino Fundamental
foi o objeto do estudo aqui apresentado, partindo-se do seguinte questionamento: o
que poderia mudar na relacéo aluno e aprendizagem matemaética, se a opinido do
discente fosse ponto relevante no planejamento da aula do professor? Tentando
responder a pergunta, a pesquisa objetivou investigar as possiveis contribui¢des dos
discentes sobre o processo ensino-aprendizagem de matematica no planejamento
docente. Numa abordagem qualitativa - descritiva - os dados foram coletados por
meio de questionarios aplicados para uma amostra de cento e trinta alunos
matriculados nas escolas publicas estaduais de um municipio paranaense. Para
tratamento e analise dos dados coletados foi empregada a metodologia do discurso do
sujeito coletivo — DSC. Os resultados apontam que a percepc¢éo dos alunos, se
considerada pelo professor, pode contribuir significativamente para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem de matematica na educacgéo basica.

Palavras chave: educagdo matematica, processo ensino-aprendizagem, conhecimento
matematico, aprendizagem significativa.
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Apresentacao

Constantemente os professores de Matematica sdo questionados sobre o0 processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, como 0s contedos sdo ensinados na escola. Questiona-se como
se aprende Matematica hoje, diante dos avancos cientificos e tecnoldgicos da sociedade atual.
Questiona-se, portanto, a concep¢éo do ensino-aprendizagem de Matematica existente nas
escolas, nas salas de aulas, enfim, nas préaticas pedagdgicas. Aprender e ensinar matematica sao
processos indissociaveis e devem ser constitutivos dos saberes associados a pratica do professor
de Matematica. Portanto, novas formas de ensinar e aprender os conceitos matematicos deve ser
no atual contexto social uma das preocupac6es dos docentes.

Sabe-se que a tipica aula de matematica a nivel de primeiro, segundo ou terceiro graus ainda
é uma aula expositiva, em que o professor passa para o quadro negro aquilo que ele julgar
importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o seu caderno e em seguida procura
fazer exercicios de aplicagdo, que nada mais sdo do que uma repeticdo na aplicacdo de um
modelo de solugéo apresentado pelo professor. Essa préatica revela a concepgédo de que €
possivel aprender matematica através de um processo de transmisséo de conhecimento.

(D’ Ambrosio, 1989, p.15).

No pensamento da autora essa pratica educacional tem consequéncias diretas na relacéo
do aluno com aprendizagem matematica, na sua percepcao sobre as aulas e sobre a compreensao
dos conhecimentos matematicos. A mudanca dessas praticas € discutida por educadores
matematicos que afirmam que é preciso tornar a aprendizagem significativa ao aluno por meio da
vivéncia de situacGes investigativas, de exploracao e descoberta.

Claro que toda aprendizagem significativa (ou ndo) tem relagéo direta com o trabalho
docente realizado em sala de aula. A metodologia do docente é o ponto-chave para a
transformac&o do saber cientifico em saber a ensinar, sendo que este “trata-se de um saber ligado
a uma forma didatica que serve para apresentar o saber ao aluno”. (Machado, 2002, p.23). O
conhecimento pedagdgico do contelido &, nessa perspectiva, considerado um conjunto de saberes
profissionais que constitui um modo de compreensao da disciplina, especifico dos professores.

E em tal contexto de reflexdes e discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica que se insere esta pesquisa, centrada na seguinte questao norteadora: o que poderia
mudar na relacdo aluno e aprendizagem matematica, se a opiniao do discente fosse ponto
relevante no planejamento da aula do professor? Tentando de alguma forma responder a
pergunta formulada, o estudo se propos a investigar as possiveis contribuices dos discentes
sobre o processo ensino-aprendizagem de matematica no planejamento docente, considerando-se
a relacdo professor-aluno, os contetdos e a postura discente frente ao conhecimento matematico.

Os caminhos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida numa abordagem qualitativa - descritiva -, envolvendo cento e
trinta alunos matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental em 2009 de escolas publicas
estaduais de um municipio paranaense.

X111 CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.



Indicacdes para os trabalhos da X111 CIAEM 3

Das 43 (quarenta e trés) escolas e colégios publicos estaduais do municipio com a oferta
das séries finais do Ensino Fundamental, 30% foram selecionadas aleatoriamente para
amostragem desta investigacédo, correspondendo a 13 escolas pesquisadas. Para selecéo da
amostra de maneira a abranger com maior significancia as caracteristicas da populacao, uma
amostragem aleatoria proporcional foi definida, considerando-se a quantidade de
escolas/colégios da cidade com o0 mesmo porte de alunos.

O porte das escolas estaduais paranaenses varia de acordo com a quantidade de alunos
matriculados na instituicdo, de porte 1 (com até 160 alunos) até porte 9 (de 1961 a 2560 alunos).
Para cada escola/colégio selecionado, apds estabelecer contato com a equipe pedagdgica e com o
professor de Matematica do 6° ano, foram escolhidos aleatoriamente 10 alunos de cada
instituicdo.

O questionario foi o instrumento escolhido para coleta dos depoimentos dos alunos, pois na
pesquisa qualitativa ele pode ser utilizado para receber informacéo generalizada, de amostra
ampla e que permita um posterior aprofundamento atraves de processos de carater qualitativo. As
questdes nele contidas foram:- Como vocé se sente estudando a disciplina de Matemaética no 6°
ano? - Quais assuntos vocé mais gosta de estudar em Matematica? - Como séo as aulas de
Matematica na sua escola? - Quais as atividades que vocé mais gosta de fazer na aula de
Matematica? Por qué? - Se vocé pudesse mudar alguma coisa nas aulas de Matematica, o que
mudaria?

Validado o questionario, procedeu-se a aplicacdo dos mesmos nas escolas amostradas. As
respostas foram organizadas e tabuladas. Para analisa-las foram feitas leituras cuidadosas,
buscando-se compreender o sentido das falas presentes nos depoimentos dos discentes.

Para tratamento e analise dos dados coletados foi empregada a metodologia do Discurso do
Sujeito Coletivo — DSC, cuja proposta consiste em analisar os depoimentos coletados, as suas
idéias centrais e as suas correspondentes expressdes chaves.

As expressbes-chaves (EHC) sdo pedacos, trechos ou transcricGes literais dos discursos, que
devem ser sublinhadas, iluminadas, coloridas pelo pesquisador, e que revelam a esséncia do
depoimento ou, mais precisamente, do contetdo discursivo dos segmentos que se divide o
depoimento. [...] A idéia central (IC) é um nome ou expressao linguistica que revela e
descreve, da maneira mais sintética, precisa e fidedigna possivel, o sentido de cada um dos
discursos analisados e de cada conjunto homogéneo de EHC, que vai dar nascimento,
posteriormente, ao DSC. E importante destacar que a IC ndo é uma interpretacdo, mas uma
descricdo do sentido de um depoimento ou de um conjunto de depoimentos. (Lefévre,
Lefévre, 2005, p.17).

Os autores explicam que a metodologia busca reconstruir, com pedacos de discursos
individuais, como em um quebra cabeca, tantos discursos-sintese quantos forem necessarios para
expressar uma representacdo social sobre um fendmeno. Os depoimentos coletados nesta
investigacdo foram tratados e analisados nessa abordagem metodoldgica.

Apoiado na metodologia do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre, Lefévre
(2005), para cada questdo, os depoimentos primarios foram divididos de forma a reunir as ideias
centrais conforme a similaridade das respostas, estabelecendo-se assim, categorias de anélise.
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Desta maneira, para cada categoria de analise definida, foi elaborado um discurso sintese com
trechos dos depoimentos primarios, de forma a reunir todas as falas em um s6 discurso.

Processo ensino-aprendizagem de Matematica na perspectiva discente

Para analise dos resultados adotou-se como referencial tedrico a teoria ausubeliana da
aprendizagem significativa, que considera como essencial no processo de aprendizagem a
participacgdo do aprendiz. A aprendizagem, segundo Ausubel, precisa ser desenvolvida de forma
significativa ao aluno, ou seja, “é um processo no qual uma nova informacao € relacionada a um
aspecto relevante, ja existente da estrutura de conhecimento de um individuo” (Rabelo, 2002,
p.54) e ndo apenas de forma mecanica, repetitiva, ou simplesmente voltada a memorizacéo. A
participacdo efetiva do aluno no processo de ensino e aprendizagem envolve varios aspectos,
muitos deles, apontados na coleta de dados desta pesquisa, tais como a postura docente, 0s
procedimentos didatico-pedagogicos da sala de aula e demais espagos escolares. A riqueza de
informacdes contidas nas respostas dos alunos pesquisados revela a agucada percepgéo deles
quanto a diferentes aspectos relacionados ao processo ensino-aprendizagem de Matematica.

Quando questionados, primeiramente, quanto ao sentimento manifestado em relagéo ao
estudo da Matematica no 6° ano, as expressdes foram as mais variadas: positivas, negativas,
intermediarias ou ainda, ndo claramente especificadas. Dos 130 (cento e trinta) sujeitos
amostrados 49% deles posicionaram-se declarando com poucas palavras seus sentimentos.
Disseram que se sentem bem, mal, felizes, péssimos, mais ou menos, entre outras, contudo sem
justificar seu posicionamento. Os demais alunos (51%) além de demonstrar o sentimento,
explicitaram alguma razéo para tal opinido. Para analise das respostas com argumentagdo dos
respondentes, os dados foram organizados de acordo com a metodologia do DSC de acordo com
as ideias centrais, procedimento este que gerou 6 (seis) categorias de analise: aprendizagem,
relacéo professor-aluno, importancia da disciplina de Matemaética, metodologia das aulas,
contribuicéo para a formacéo dos alunos e preferéncia pessoal.

O grafico 1 evidencia a porcentagem de alunos que justificaram suas respostas, ressaltando
as categorias de analise ja citadas.

2% 4%
5%

%

= Metodologia das Aulas
Formagéo do Aluno

49% 11% Preferéncia Pessoal

Importancia da Matematica

Relagao Professor-Aluno

Aprendizagem
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Gréfico 1. Manifestacdo dos alunos do Ensino Fundamental quanto a disciplina de Matematica.
Parana — 2009
Fonte: Questionario de pesquisa

O grafico mostra também que nos depoimentos justificados dos alunos (51%), a
aprendizagem e a relacdo professor-aluno foram os aspectos mais apontados por eles como
determinantes no sentido de manifestar sentido positivo ou ndo em relacédo a disciplina de
Matematica.

Foi possivel descrever a opinido dos discentes quanto a esses dois aspectos a partir do
DSC, de forma a organizar os discursos para cada categoria contendo as manifestacdes positivas,
negativas, intermediarias e ndo especificadas respectivamente nas falas dos alunos,
possibilitando a apreensdo do pensamento coletivo desses ao sentimento em relacéo a
Matematica. Eles sdo apresentados a seguir:

DSC: Manifestacdo quanto a aprendizagem:

Legal, porque na 52 série tudo é mais facil, estou aprendendo coisas sobre
matematica. Sinto-me mais inteligente, a disciplina faz raciocinar a nossa
cabecinha e a de todos. Sinto-me bem estudando e aprendendo, mas deveria ter
métodos que fossem simples porgue tem coisa que eu ndo aprendo. Eu vou muito
bem em matematica, me sinto um garoto exemplar quanto tiro notas boas, isso
explica que eu cheguei aqui porgue eu estudei. Acho que todos 0s anos vai ser
legal ver as aulas de matematica.

Eu me sinto ruim, eu ndo gosto de matematica, tem que pensar, e eu nao penso,
nado sei nada, ndo consigo fazer nada.

Eu me sinto meio desligado porque as vezes nao entendo muitas coisas.

Os discursos revelam que ha manifestacdo predominantemente positiva quanto a
aprendizagem, e essa percepcao se configura também nas outras categorias de anélise, pois 68%
dos alunos amostrados manifestam algum sentimento positivo com relagdo a matematica. Tais
resultados possibilitam desmitificar a ideia de que a maioria dos alunos tem aversdo, medo da
disciplina, ao contrario, mostra que € uma area do conhecimento que esta conquistando o
interesse da comunidade discente. Tal fato provavelmente seja decorrente das diversificacdes de
métodos e contextos em que a matematica esta sendo (re)criada na escola, € um dos pontos
determinantes desta conquista esta centrado na figura do professor. Os discentes também
perceberam isso, o segundo aspecto mais citado por eles na questdo faz referéncia a relagdo
professor-aluno, com énfase interessante a relacao afetiva existente entre eles, como se pode
observar nos discursos abaixo:

DSC: Manifestacdo quanto a relacéo professor-aluno:

Eu me sinto feliz. A professora me trata bem, ela é muito gente boa. Sinto-me bem
porque a minha professora de matematica ensina bem, é muito legal. Me sinto
bem responsavel, toda hora que a gente pergunta, ela ensina e explica. A
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professora é bem-humorada, o que torna a aula mais divertida. Eu me divirto com
ela.

Muito mal, eu ndo gosto de matematica porque o professor € muito chato.

Mais ou menos. E bom fazer contas, mas as vezes o professor pede para copiar
do livro algumas explicacdes.

As vezes eu gosto de matematica, quando a dona n&o esta muito chata. De vez em
quando ela néo grita muito.

Quando tratamos dessa relacédo professor-aluno, percebemos fortemente nos discursos dos
discentes a importancia que a relagédo afetiva desempenha no processo ensino-aprendizagem de
Matematica. Segundo Almeida (1993), Freud e Piaget ja concordavam que a afetividade ocupa
um lugar privilegiado no desenvolvimento intelectual do discente. Cabe ao professor a dificil
tarefa de reconhecer a afetividade do aluno e ter clareza da sua propria afetividade enquanto
educador, pois

Negar ou superdimensionar a afetividade na rela¢do ensino-aprendizagem significa, em
ambos os casos, um desconhecimento profundo da natureza das atividades psiquicas. As
acdes e relagdes do homem n&o séo unicamente derivadas da ordem I6gico-matematica,
como também néo se orientam apenas pelas reagdes emocionais-afetivas”. (Almeida, 1993,
p.41)

Logo se percebe que o trabalho docente tem influéncia direta na aprendizagem. A sala de
aula é locus por exceléncia das aprendizagens e as interac@es nela desenvolvidas séo
fundamentais para sua concretizagéo.

Com referéncia ao trabalho desenvolvido em sala de aula, quando questionados sobre quais
conteudos matematicos mais apreciavam, a discrepancia entre os resultados foi alarmante, como
mostra o grafico 2:

5% 2%

6%
6% Numeros e Algebra
Todos

= Nenhum
7%
Qutras respostas

Geometria

7% = Tratamento da Informagéo

67% Grandezas e Medidas
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Gréfico 2. Manifestacdo dos alunos do Ensino Fundamental quanto aos contetidos
preferidos. Parana — 2009
Fonte: Questionario de pesquisa

Observa-se no grafico que 67% dos alunos apontaram conteldos que integram o €ixo
Numeros e Algebra sem uma mencéo significativa as demais areas da Matematica propostas nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Matematica no Ensino Fundamental (PCNs):
Grandezas e Medidas, Espaco e Forma, Tratamento da Informagcéo.

Em relacdo a esses resultados pode-se levantar um questionamento: os alunos responderam
que optam por esses conteudos porque realmente preferem estuda-los ou porque tém contato
muito menor com outros eixos da Matematica que sdo, ou pelo menos deveriam ser, a partir das
recomendac6es dos PCNs, trabalhados de forma conjunta e dados a eles a mesma importancia?

Sabe-se que os contetdos relacionados a Nimeros e Algebra sdo fundamentais para o
entendimento da Matematica, e aquele que ndo domina aspectos desses saberes tendera a
conviver com certa limitacdo escolar e profissional. Mas, e os outros blocos de contetidos de
matematica?

Apesar de a relacdo entre esses e 0 posicionamento docente de promover a interagédo entre
0s quatro blocos de contetidos de matematica estar cada vez mais visivel no ambito escolar,
ainda é perceptivel na sala de aula essa desconexdo entre o tempo destinado ao estudo de
Numeros e Algebra e os outros contetidos, que sio trabalhados timidamente, geralmente ao final
do ano ou quando ha espaco vago no planejamento do professor.

Nos depoimentos relativos a questdo “como séo as aulas de matematica na sua escola?”
mais uma vez a manifestacdo positiva prevaleceu, agora com 77% das justificativas, dado que
veio a reafirmar o interesse dos alunos pelas aulas de matematica.

Mais uma vez aprendizagem e relagéo professor-aluno aparecem com citagdes
interessantes, mas desta vez dividindo espaco com a metodologia docente, como declarado pelos
discentes nos discursos:

DSC: Manifestacdo quanto as aulas de Matematica

As aulas sdo Otimas, aprendemos muito, mas muito mesmo, bastante coisa sobre
matematica e tiramos as ddvidas. Muito legais, atrai bastante a atencéo dos
alunos. As Unicas coisas ruins sao as partes que eu nao entendo, tem dia que as
aulas estdo dificeis, mas quem presta atencdo aprende as coisas.

A professora é bem rigida. Pelo menos eu consigo entender, ela explica bem as
atividades, e passa bastante coisa. Sdo divertidas, a professora é muito
extrovertida, ela explica bem e de vez em quando brinca conosco. Ela € muito
simpatica, gente boa, trata a gente muito bem. A professora explica e ensina o
que nds queremos/temos que aprender. As aulas sdo muito bem dadas, a gente se
diverte.

N&o séo boas, é s fazer cépia do livro todas as aulas.
Os alunos fazem muita bagunca, fica meio dificil de aprender.
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N&o tdo calmas, porque o professor grita muito. Ele € chato e fica xingando os
alunos.

Quanto as metodologias, os discentes celebram a boa interagcdo com o professor e as aulas
mais dindmicas. Fato este que pode ser observado quando séo questionados quanto as atividades
gue mais gostam de desenvolver nas aulas de Matematica. As atividades mais citadas sdo jogos e
brincadeiras e atividades em grupo. Sobre algumas metodologias, os discentes dizem que:

DSC: Manifestacdo quanto as metodologias preferidas:

Quando tem algum tipo de brincadeira, porque eu acho que a gente pode
aprender melhor. Os jogos e desafios sdo formas de aprender brincando.
Tangran, porque é sé colar, pintar e montar e isso ajuda a criatividade da gente.
Sudoku, porque é muito legal e envolve nimeros.

Bingo da tabuada, porque eu gosto.

Atividades em grupo, porgue pode conversar, posso ficar perto da minha melhor
amiga.

Grupo, porgue se a gente souber a gente pode ajudar o outro, tem a ajuda do
colega para saber as coisas.

Problemas, porque as vezes eu sei resolver. E mais facil e eles sdo interessantes.
Porque eles exigem concentracéo, paciéncia e envolve o raciocinio.

Eu gosto de atividade individual, porque s a gente errar, a gente pode consertar e
ndo ser chamado de coisas desagradaveis.

Esses discursos evidenciam que os alunos valorizam as metodologias diversificadas
utilizadas nas aulas, que tornam a aprendizagem mais significativa e dindmica, diferente da
aprendizagem mecanica, voltada a memorizacéo. Os discentes revelam que aspiram por métodos
que os levem & descoberta, a constru¢do do conhecimento, por meio do desenvolvimento do
raciocinio logico, a compreensao e a socializacao.

Segundo Silva e Kodama (2004), os jogos provocam a participacdo ativa do discente, ja
que este sente a valorizacao do seu conhecimento, seja pela relacdo positiva que o jogo tem com
a aquisicdo do saber, ou ainda, em caso de dificuldades de aprendizagem, a amenizacao da
imagem negativa que a matematica lhes proporciona.

Além disso, o trabalho com jogos € um momento para o aluno desenvolver a
autoconfianga, capacidade de questionar, raciocinar, argumentar e expressar-se. Afinal, “a
atividade ludica é, essencialmente, um grande laboratorio em que ocorrem experiéncias
inteligentes e reflexivas e essas experiéncias produzem conhecimento”. (Silva e Kodama, 2004,
p.03).
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Finalmente, quando questionados sobre as mudancas desejadas para as aulas de
Matematica, as respostas dadas geraram os seguintes discursos coletivos:

DSC: Manifestagdes quanto as mudangas nas aulas de Matematica.

Nada, porque nédo tem do que se queixar, as aulas séo muito boas, sdo das mais
legais. Sao divertidas e ao mesmo tempo educativas. Elas estdo excelentes. Eu
ndo mudaria nada, nada mesmo!

O humor do professor. A professora, por causa do jeito de explicar, ela da as
coisas sem explicar. Ela é chata, queria que entrasse uma mais gentil, gostaria
que ela falasse mais alto.

Eu deixaria tudo muito mais facil Eu queria que ndo fosse todo santo dia a mesma
coisa. Mudaria os metodos de ensino, nao estou dizendo que 0 ensino esta ruim,
estou falando que estd um pouco fraco. Eu mudaria as atividades com menos
texto, passaria menos matéria no quadro, o livro, a forma que o professor explica
que as vezes ninguém entende. Colocaria mais brincadeiras, jogos, desenhos e
filmes, mais atividades com grupos diferentes e um tempo para a gente conversar.
Queria que a gente saisse mais para fazer atividades fora da sala, bastante coisa
para aprender Matematica e néo ia faltar nada.

Mudaria as baguncas, os alunos chatos, a conversa muito alta, 0 meu
comportamento. Mudaria os alunos que conversam e atrapalham as aulas,
deixando os professores e alunos que gostam de estudar matematica irritados. O
comportamento dos alunos. Queria que tirassem os bagunceiros da sala para
podermos estudar, mudaria os quietos para a sala de quietos e os bagunceiros
todos juntos. Eles atrapalham muito!

Os DCSs foram construidos a partir de 137 ideias centrais encontradas nos depoimentos
dos alunos quando expressaram as mudancas que fariam nas aulas de Matematica. O gréafico 3
apresentado abaixo revela que a metodologia das aulas, o professor e a (in)disciplina dos alunos
foram os aspectos mais apontados por eles.
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Gréfico 3. Manifestacdo dos alunos do Ensino Fundamental quanto as mudancas desejadas
nas aulas de Matematica. Parana — 2009.
Fonte: Questionario de pesquisa

A metodologia de ensino de matematica na Educacéo Basica normalmente tem seguido a
mesma l6gica axiomatica na qual a matematica € construida, por meio de teoremas e lemas que
procuram generalizar o conhecimento cientifico. Esta metodologia tem suas vantagens, como
propiciar ao aluno definigdes novas a partir de conhecimentos expostos previamente como
acontece na formalizacdo da matematica, contudo, impossibilita muitas vezes o discente de
(re)descobrir o conhecimento matematico.

Esse posicionamento docente vai ao encontro da tendéncia formalista classica que encara o
aluno como receptor de informacao. Assim, bastaria o professor “transmitir” o conhecimento, e 0
papel do discente seria o de copiar, repetir e devolver o conhecimento da maneira como o
recebeu, uma aprendizagem pouco significativa ao aluno.

Por outro lado, na tendéncia empirico-ativista “o professor deixa de ser o elemento
fundamental do ensino, tornando-se orientador ou facilitador da aprendizagem. O aluno passa a
ser considerado o centro da aprendizagem — um ser ‘ativo’.” (Fiorentini, 1995, p.9).

O discente que até pouco tempo foi reprimido em sala, por um ambiente que priorizava e
recompensava alunos submissos e comportados, agora tende a priorizar alunos ativos, procura
construir senso critico, socializacao e outras habilidades tais como a capacidade de o discente
organizar seu pensamento, expressar-se e argumentar suas opiniées. Contudo, esta ligeira
liberdade destinada ao aluno traz conseqiéncias imediatas as aulas, como a indisciplina.

A indisciplina tem as mais variadas causas, esteja ela ancorada em problemas familiares,
influéncia da midia ou relagdes na prépria escola, mas a solucéo néo € imediata. Contudo, este
problema pode ser amenizado se o professor tiver clareza dos seus objetivos, proposta bem
estruturada com metodologias que atendam as necessidades do aluno, afinal, sem disciplina,
nenhum trabalho pedagogico obtém sucesso.
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Conclusoes

Na anélise dos resultados da investigacdo pode-se perceber a riqueza da percepc¢éo discente
sobre o0 processo ensino-aprendizagem. O aluno atual esta cercado de informacges, tem opinido
propria, senso critico e capacidade de argumentacdo. Nao pode mais ser encarado apenas como
objeto de aprendizagem, como um receptor de informacdes.

O aluno de hoje atua no seu proprio processo ensino-aprendizagem, percebe a dedicacao
(ou ndo) do docente com o qual se relaciona, identifica a metodologia utilizada nas aulas, assim
como as contribuicdes que ela proporciona ou as dificuldades que produz. Uma vez que isso
aconteca, o curriculo escolar bem estruturado tende a contribuir para o desenvolvimento do
discente, e isso traz consequentemente, mudangas metodoldgicas a serem tomadas como
facilitadoras da interagdo aluno-saber, tais como atividades diferenciadas desenvolvidas em
pequenos grupos, material didatico rico em materiais visuais e manipulaveis, jogos, brincadeiras,
experimentos, pesquisas, entre outros. Atividades estas que priorizem a construc¢ao do
conhecimento matematico por meio da descoberta, de forma a desenvolver conexdes l6gicas
entre conhecimentos prévios e atuais.

Portanto, nessa relacdo do processo ensino e aprendizagem, se o professor considerar o
aluno como um agente ativo e participativo, e ndo como ser passivo, melhorias significativas
serdo percebidas na aprendizagem matematica.

Ha barreiras histdricas que influenciam o ambiente de sala de aula, pois, por muito tempo,
o0 aluno foi tido como receptor de conhecimento, e até hoje “a sociedade espera que a sala de aula
seja um lugar de submissao, de doutrinacdo, de sele¢do natural, de domesticagéo”.
(Vasconcellos, 1999, p. 24).

Portanto, é um grande desafio para o professor de Matemaética provocar mudancgas e
inovacOes na sua préatica docente, pois se 0s alunos forem considerados pelos professores como
sujeitos interessados e participantes do processo de constru¢do do conhecimento, certamente
serdo seus aliados para que a aprendizagem matematica se torne mais prazerosa, significativa e
eficaz.

Contemporaneamente, é essencial que o processo ensino-aprendizagem em Matematica
seja uma interacao entre o conhecimento matematico, o professor e 0 aluno. S6 assim este
conhecimento matematico, ensinado e aprendido na sala de aula podera evoluir com a mesma
intensidade que o conhecimento desenvolvido fora da escola.

Enfim, fica clara a necessidade de o professor considerar a opinido do aluno no
planejamento das suas aulas, pois este é um ser ativo no processo ensino e aprendizagem como
ficou demonstrado nos depoimentos coletados na investigacdo. A principal vantagem de
ponderar essa percep¢do é tornar o ambiente de sala de aula mais agradavel e a relagdo entre o
conhecimento matematico e o aluno muito mais efetivo e significativo.
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