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Resumo

O presente artigo traz uma comunicacdo de pesquisa realizada por professores da area de
Matematica do municipio de Trés Coroas, Rio Grande do Sul. Através de reunides de estudos, 0s
docentes elaboraram uma mudanca curricular para as duas séries finais do ensino fundamental,
devido ao grande numero das repeténcias identificadas nessas etapas. Por meio da reformulagédo
dos planos de estudo também foram propostas mudancas metodolégicas das préaticas escolares
que resultaram em uma diminuicdo da taxa de reprovacdo das séries estudadas. A pesquisa
proporcionou investigacOes parciais de um amplo trabalho que se pretende desenvolver, dentre
elas a composicdo dos componentes curriculares, importantes no processo de planejamento dos
contetdos abordados na sala de aula, a qual, neste artigo, ndo serdo abordadas devido a sua
extensa complexidade. O estudo se deu em um grupo de aproximadamente 540 alunos ao longo
de trés anos de estudos, do qual participaram 8 professores da area de matematica desta rede, que
trabalhavam diretamente com estes alunos em suas salas de aula.
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Introducéo

A partir do ano de 2006, os professores da rede municipal de Trés Coroas, RS iniciaram um
estudo em grupo sobre a aprendizagem matematica de seus alunos. Esses estudos foram
proporcionados pelo projeto NUPE (Nucleo de Formacgdo Continuada de Profissionais da
Educacdo). O projeto teve duracdo de dois anos, com encontros quinzenais. Ao longo dos
encontros, foram avaliadas as dificuldades apresentadas pelos alunos da rede, propostas praticas
pedagdgicas para as aulas de Matematica e analisadas as taxas de desempenho dos alunos
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pesquisados. Por meio disso percebeu-se que 0s conteldos que resultavam uma menor taxa de
aprendizagem estavam situados na sétima e oitava séries.

Devido a essa observagédo, os professores decidiram organizar uma mudanga curricular
baseada no desenvolvimento cognitivo do aluno, antecipando conteddos que eram
compreendidos com maior facilidade e postergando os conteidos que necessitassem de maior
abstracdo para sua aprendizagem. A mudanca curricular foi posta em pratica no ano de 2008,
quando o projeto NUPE se encerra. A partir de entdo, os professores continuaram seus encontros
em reunides de area, nos quais a Secretaria Municipal de Educacdo promoveu um coordenador
responsavel para a organizagdo das reunides e disponibilizou um turno mensal para a realizacéo
das mesmas.

Ao longo do ano, os professores da rede municipal observavam seus alunos e registravam o
aproveitamento dos contetdos propostos, analisando quais poderiam ser desenvolvidos conforme
a proposta e quais ainda poderiam ser alterados em sua ordem de apresentagéo, para que pudesse
haver uma melhor compreensdo. A proposta inicial da mudanca curricular foi muito superficial,
ou seja, os conteldos que antes eram propostos aos alunos da oitava série, passaram a ser
propostos a alunos da sétima série, e posteriormente 0s conteldos da sétima série eram
destinados aos alunos da oitava série.

Durante dois anos (2008 e 2009), houve analises da aprendizagem desses alunos,
verificando se a mudanca curricular contribuira para uma melhoria no desempenho dos alunos.
Observado melhor desempenho dos conteddos propostos, ao longo do ano de 2010 os
professores analisaram novas mudancgas que poderiam ser feitas para que os alunos pudessem ter
uma melhor compreenséo e, a partir de 2011, sera efetivado um novo curriculo, mesclando os
conteudos de sétima e oitava séries, o que, dessa forma altera a ordem proposta inicialmente para
determinados assuntos.

Este projeto de pesquisa ainda est4 em fase de desenvolvimento, pois o curriculo ndo pode
ser considerado fixo e imutavel. O grupo continua os encontros trimestralmente, com a
finalidade de continuar propondo altera¢fes visando a uma melhor organizacao curricular, tal
proposta incentiva melhorias no desempenho e na aprendizagem de seus alunos.

Pesquisa e investigacao cientifica do professor

Por meio do Grupo de Estudos, os professores da rede municipal passaram a organizar
pesquisas referentes ao processo de aprendizagem de seus alunos, com o objetivo de propor
atividades e mudancas curriculares que pudessem contribuir a uma melhora significativa na
aprendizagem deles.

Esta pesquisa se deu no ambito de pesquisa-acdo, no qual o embasamento tedrico indicou
as possiveis alteracGes a serem propostas e a pratica educacional demonstrou os resultados da
aplicacdo. Assim, avaliando os dados coletados, os professores reorganizavam as propostas,
indicando quais seriam as novas sugestdes a serem aplicadas em novas praticas.

As mudancas curriculares foram o tema mais apontado pelo Grupo de Estudos, além das
mudancas metodoldgicas. Segundo Fiorentini e Lorenzato, 2006

A primeira questdo que surge para o investigador, com relacdo a esse
tema é: quais sdo os fatores que provocam mudancas curriculares e

X1l CIAEM-1ACME, Recife, Brasil, 2011



Mudangca curricular nas séries Finais do Ensino Fundamental 3

como estas se processam na pratica escolar? Podemos apontar, além de
pressdes sociais, econémicas e politicas em relacdo a formacgéo de novos
profissionais, a pressdo dos especialistas e académicos em querer
transpor a sala de aula os resultados de suas pesquisas sobre o ensino da
matematica. Outra mudanga no curriculo é devida ao uso de novas
tecnologias e novas aplicacdes no ensino da matematica. Um terceiro
tipo de mudanca é atribuido aos proprios professores que, por meio da
pesquisa-acdo, tentam, eles mesmos, produzir as inovacgdes curriculares
que julgam convenientes. (p. 43).

A mudanga proporcionada pelo Grupo de Estudos se encaixa no terceiro tipo apresentado
pelos autores. No desenvolvimento de sua pesquisa, os professores do Grupo optaram pela
mudanga curricular, atingindo os niveis de setima e oitava séries. Para tal escolha, fora
primordial a utilizacdo de sua experiéncia em sala de aula, indicando que a alteracdo na ordem
dos assuntos ndo traria danos para uma sequéncia curricular.

Muito se questiona a respeito de pesquisas desenvolvidas por professores fora de um meio
académico, indicando que a pesquisa nesse ambito ndo poderia ser considerada cientifica, uma
vez que adota métodos sao diferenciados.

Fiorentini e Lorenzato (2006) abordam esse contexto, indicando que

Essas iniciativas de investigacdo, muitas vezes, ndo sdo reconhecidas
como pesquisas pelos académicos. Esses justificam-se dizendo que tais
trabalhos ndo seguem os principios da metodologia cientifica (...) Em
contrapartida, ninguém parece discordar que o professor, ao refletir e
sistematizar sua pratica escolar, produz e renova saberes. Esse fato
remete-nos a seguinte pergunta: 0 modo de producdo de conhecimentos
(ou de investigacdo) do professor pode ser diferente do modo como 0s
cientistas ou académicos procedem? Haveria um caminho diferente ou o
gue muda é o modo de caminhar em busca do conhecimento? (p. 72)

Este artigo é um exemplo da producdo de conhecimento desenvolvida através da pesquisa
de um Grupo de Professores. A iniciativa partiu de uma pesquisa desenvolvida nos moldes de
pesquisa-acdo e divulgada atraves de congressos. Com esse processo pretende-se divulgar e
incentivar este tipo de pesquisa, produzida e aplicada por professores, que possam melhorar suas
aulas e o desempenho de seus alunos. Fiorentini e Lorenzato indicam que ha duas pesquisadoras
norte-americanas que desenvolveram um estudo sobre varios modos e casos de investigacdo de
professores. Lytle e Cochram-Smith (1999) definem o que seria a pesquisa dos professores:

Um estudo sistematico e intencionado dos professores sobre seu proprio
trabalho na sala de aula e na escola (...) Com sistematico nos referimos
fundamentalmente a formas ordenadas de reunir e registrar informacdes,
documentar as experiéncias que acontecem dentro ou fora da aula e criar
uma espécie de registro escrito.(...) Com intencionado indicamos que a
investigacdo dos professores é uma atividade planejada, isto é, ndo
espontanea( p. 321, apud Fiorentini e Lorenzato 2006, p. 73).
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A pesquisa aqui desenvolvida teve como ponto de partida um conjunto de questionamentos
apresentados pelos professores da &rea de matematica do municipio em reunides quinzenais.
Estabelecidos os questionamentos e organizadas as hipéteses, realizaram-se estudos acerca dos
mesmos e elaboraram-se atividades para que as hipoteses pudessem ser testadas e avaliadas.
Moraes (2004) indica que

A problematizacdo conduz naturalmente a busca de solucdes. Nisso
assume importancia central a pesquisa, a experimentacdo e as atividades
praticas (...). A partir dessas pesquisas que a problematizagdo
encaminha, surgirdo novas verdades e argumentos, substituindo formas
de discurso existentes. (p.26).

Fiorentini e Lorenzato (2006) defendem o estudo do professor como pesquisador, dizendo
que

(...) um estudo do professor pode ser considerado pesquisa quando este
for um trabalho intencional, planejado e constituido em torno de um
foco ou questdo de seu trabalho escolar, for metodico (passe por algum
processo de producdo/organizacdo e analise escrita de informacdes) e
apresente um relatorio final do estudo desenvolvido (texto escrito ou
oral). (p.75).

A proposta de pesquisa desenvolvida pelos professores do Grupo de Estudos da area de
matematica do municipio de Trés Coroas pode possibilitar a estes um novo paradigma
relacionado ao modo de observar a educacdo matematica. O Grupo passou a interessar-se pelo
estudo de tedricos e formular diferentes hipdteses a respeito de como poderiam melhorar o
desempenho de seus alunos. Aplicando essas questdes norteadoras e analisando os resultados,
conclui-se esta pesquisa, a qual, por sua vez, leva a novos questionamentos e a novas pesquisas
que continuardo em constante transformacao.

Curriculo

Curriculo vem do latim currere ou correr, cujo significado é realizar uma caminhada,
como se vai caminhar, ou seja, um instrumento para caminhar, o relacionamento com 0s outros
ao longo do percurso.

Devemos entender como curriculo um processo de constru¢cdo do conhecimento do
individuo sobre 0 mundo, que vai se adquirindo com o passar do tempo. Ndo devemos ver
curriculo como mera grade curricular no ensino, isto é, uma lista de conteddos, mas sim um
processo de construcdo do conhecimento, organizado de forma coerente com a realidade do
educando.

O curriculo € algo para compreender a vida do educando, ou seja, desenvolver agdo no
sujeito. Segundo Coll (1986), o curriculo € um processo inacabado em constante construgéo.
Curriculo entende-se como processo de constru¢do do conhecimento do individuo sobre o mundo
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atual em que se vive. Curriculo, de um modo geral, pode ser conceituado como um conjunto de
atributos necessarios para o alcance de um determinado fim.

Reeder (1974, p 603) destaca: “curriculo sdo todas as experiéncias e atividades realizadas
e vividas pelos estudantes sob orientacdo da escola, tendo em vista 0s objetivos por estes
visados”. Segundo o autor, o curriculo é algo abrangente, dindmico, que envolve todas as
situac@es circunstanciais da vida escolar e social do aluno.

Trata-se de uma "bagagem” de qualificagfes que tornam um sujeito apto a investir tanto
em um simples cargo de trabalho quanto em uma determinada posi¢do da sociedade. Dentro da
area educacional, o significado de curriculo, muitas vezes, tem sido ligado ao de um conjunto de
matérias e conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula durante um ano letivo. Essa
concepcao ndo deixa de ser verdadeira; no entanto, peca pela simplicidade, que negligencia
aspectos importantes envolvidos nas escolhas implicitas que o conceito de curriculo educacional
traz em si.

Como, na perspectiva do autor, o curriculo tem como funcéo principal a de explicitar o
projeto educativo e servir de guia para a concretizagdo deste, ndo deve limitar-se a enunciar de
modo genérico as intencdes educativas; pois, ao estar completamente desvinculado da pratica
concreta das salas de aula, corre o risco de ndo ter nenhuma utilidade para os professores. Por
outro lado, o curriculo ndo pode suplantar a iniciativa e a responsabilidade dos professores, se
elaborado por érgdos desvinculados da realidade imediata das escolas, constituindo-se num plano
previamente estabelecido nos seus minimos detalhes; o que tornaria os professores meros
executores do curriculo. E a partir destes dois eixos que Coll (1986) vai estabelecer a sua
concepcao de curriculo aberto:

Como proyecto que es, el curriculum debe estar abierto a la
consideracién de los multiples factores presentes en cada una de las
situaciones educativas particulares, factores que sélo el profesor esta en
condiciones de contemplar e integrar plenamente en su practica
pedagdgica. (p.9).

Como afirma Coll: “(...) no basta con disponer de Disefios Curriculares cuidadosamente
elaborados, cientificamente fundamentados y empiricamente contrastados; es necesario ademas
impulsionar su desarrolo, convertirlos en verdaderos instrumentos de trabajo y de indagacion.
Este es el verdadero reto de una auténtica reforma curricular”.

O mesmo autor enfatiza que um bom projeto curricular é o que proporciona elementos
Uteis para os professores elaborarem, em cada caso, solu¢des adequadas, a fim de estimular a
inovacdo e a criatividade pedagdgica.

A selecdo dos contetidos e as influéncias politicas

Os modelos curriculares técnicos sempre buscaram definir parametros cientificos através
dos quais se deveriam realizar a selecdo e a organizacdo dos contetdos e dos procedimentos
escolares. Embora alguns parametros cientificos existam, eles ndo sdo neutros e desinteressados.
Ao contrario, embutem em si uma compreensdo politica do mundo e sdo, também eles,
negociados pelas comunidades que os definem. Assim, os professores de matematica, por
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exemplo, partilham crencas e atitudes que direcionam a selecdo dos conteddos e dos
procedimentos escolares. Tais crengas e atitudes originam-se no processo histérico do qual
participam esses atores.

Em sintese, ao propor determinada organizacéo curricular, a sociedade esta realizando
uma selecdo histérica, problematica que reflete, em alguma medida, a distribuicdo de poder que
se d& em seu interior.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, 1996) nos termos do art. 9°, inciso IV, é
remetida para a Unido a incumbéncia de assegurar, a formacdo basica comum para todos ao
estabelecer competéncias e diretrizes para o ensino, que orientardo o curriculo e os conteddos
minimos a serem desenvolvidos.

A visdo de conjunto dos componentes curriculares do ensino obrigatério parte do ambito
legal, passando pelas finalidades do sistema educacional, definidas na LDB 9394/96, com o
objetivo de definir as unidades de tempo do curriculo (ciclos) e as areas nas quais esse curriculo
estd organizado. Os PCNs apresentam os conteudos divididos em blocos, sdo eles: Numeros e
OperacOes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacdo. A sua
organizacdo se da de forma espiral e ndo linear, o que faz com que a ideia de contetdos pré-
requisitos perca forga na organizagao curricular.

Conforme os PCNs (1997), a concepcdo de contetudo € entendida e fundamentada através
de trés dimensGes, sendo elas: conceito, procedimento e atitude. Em sua organizacdo, a
Matematica mecanica perde espago e surge uma ideia de Matematica estruturada em situacoes
reais de aprendizagem, em que o célculo mental se sobressai e a utilizacdo de jogos e de uma
fundamentacéo teorica e historica € necessaria.

A presente Proposta Curricular preserva espagco de autonomia e tomada de decisbes por
parte dos professores e das equipes de professores nas escolas. E fundamental que cada escola,
por meio de decisdo da equipe de professores, elabore seus planos plurianuais de curso, evitando
que determinados temas do curriculo sejam trabalhos a exaustdo enquanto outros acabam ndo
sendo ensinados. Segundo os PCNs (1997)

Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Parametros
Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua
natureza, exigem adaptacfes para a construcdo do curriculo de uma
Secretaria ou mesmo de uma escola. Também pela sua natureza, eles ndo
se impdem como uma diretriz obrigatoria: o que se pretende é que
ocorram adaptacGes, por meio do dialogo, entre estes documentos e as
praticas ja existentes, desde as definicdes dos objetivos até as orientacbes
didaticas para a manutengdo de um todo coerente. (p.29)

E importante, ainda, que a escola decida o ordenamento curricular que melhor se aproxime
das necessidades formativas de seus alunos, das condi¢des da escola e das caracteristicas de seus
professores.

O curriculo é uma tomada de decisdes de maneira integradas entre 0s componentes do
curriculo: O que ensinar; Quando ensinar; Como ensinar; O que, quando e como avaliar.
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O que ensinar passa pela adequacdo ao contexto dos objetivos gerais do curriculo
atendendo a realidade educativa da escola e as opcGes dispostas no projeto educativo. Para Coll
(1997), nessa etapa, se inclui a experiéncia social como conceitos, metodologias, habilidades,
normas, valores, etc., e objetivos que sdo 0s processos de crescimento pessoal que se deseja
provocar ou facilitar mediante o ensino.

Quando ensinar é o componente que leva em conta o processo gradual de todas as
experiéncias que possam se desencadear e sdo promovidas no ambiente escolar. Conforme Coll
(1997), é a maneira de ordenar e dar sequéncia aos conteudos e aos objetivos. Quando ensinar é a
préxima questao a pergunta “que ensinar?”.

Como ensinar é o componente que trata da metodologia adotada durante o processo de
aprendizagem, bem como, os recursos utilizados na agdo educativa. Neste processo sempre
havera alguém que ensina e alguém que aprende em torno do objeto de conhecimento, mostrando
a importancia do como ensinar dentro do planejamento curricular.

Portanto o componente o que e como avaliar, estabelece um processo de avaliacdo para
verificar se os propositos da escola e os dos alunos foram alcancados. Nesta etapa o professor
deve acompanhar o processo de construcdo do conhecimento de cada aluno individualmente, em
pequenos grupos e em grande grupo, analisando como ocorrem as interagdes dos saberes e dos
conhecimentos na sala de aula, para planejar sua metodologia.

Abstracdo: Maturidade para a aprendizagem

Deixa-se passar despercebido o processo do aprender das criancas, sem dar conta dos
problemas por elas enfrentados, da natureza ou fator de que decorrem. E muito comum
encontrarmos escritos que interatuam a aprendizagem e a afetividade como sucesso do bom
desenvolvimento cognitivo. Para haver bom desempenho cognitivo, é preciso que haja interacdo
de afetividade positiva, confianca, auto-estima e entusiasmo com o processo de aprendizagem.

De acordo com Wadsworth (2003), “os esquemas mudam continuamente, estes sdo nada
menos que estruturas mentais cognitivas pelas quais os individuos intelectualmente se adaptam e
organizam o meio”. Ao nascermos, os esquemas sao de natureza reflexa, na medida em que nos
desenvolvemos, 0s esquemas tornam-se mais sensorios, mais numerosos tornando-se mais
complexos estando em constante processo de construgdo e reconstrucdo. Este processo chama-se
assimilacdo e acomodacdo. Tais esquemas refletem o nivel de compreensdo e conhecimento de
mundo.

Do ponto de vista conceitual, ¢ desta maneira que se processam O
crescimento e o desenvolvimento cognitivo em todas as suas fases. Do
nascimento até a fase adulta, o conhecimento ¢ construido pelo individuo,
sendo os esquemas dos adultos construidos a partir de esquemas da
crianga. Na assimilacdo o organismo encaixa os estimulos a estrutura que
ja existe na acomodacdo 0 organismo muda a estrutura para encaixar o
estimulo. O processo de acomodag&o resulta numa mudanca qualitativa
na estrutura intelectual (esquemas) enquanto que a assimilacdo somente
acrescenta a estrutura existente uma mudanga quantitativa (Wadsworth,
2003, p.23/24).
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Sanchez e Ferndndez (2006) tratam da construcdo do conhecimento como um aspecto
fundamental no processo de aprendizagem a partir das experiéncias vividas pelo individuo a
formacg&o de conhecimentos.

A construcdo do conhecimento sera realizada a partir da variedade de
atividades e experiéncias que possibilitem mais facilmente a
aprendizagem, provoguem a generalizacdo e a formalizacdo dos
conceitos em funcéo de recentes apropriagdes e a partir da integragéo de
todos os contetdos de aprendizagem, sempre em funcdo de uma
variedade de experiéncias proximas ao aluno. (Sanchez e Ferndndez, p.
68, 2006)

A aprendizagem a partir dos conhecimentos prévios do aluno possibilita a constru¢do do
conhecimento, incrementando a bagagem cognitiva e sua aplicabilidade em outras situacdes.

Desenvolvendo a mudanca curricular

Os resultados das analises dos professores do Grupo de Estudos indicaram que 0s
contetidos nos quais o0s alunos apresentavam menor rendimento estavam localizados na sétima
série, especificamente no estudo algébrico. Sendo assim, este contetdo foi alterado para a oitava
série. Analisando os demais contetdos da sétima série, concluiu-se que o ideal seria transpor
todo o curriculo de sétima para a oitava e 0 da oitava, por sua vez, para a sétima série.

Esta inversdo foi iniciada no ano de 2008. Nesse ano, os alunos de sétima e oitava série
possuiam o mesmo curriculo, e no ano seguinte aos alunos que foram para a oitava série aplicou-
se o curriculo que até entdo era da sétima série.

Dessa forma, o ano de 2009 foi o primeiro em que a mudanca curricular foi posta em
pratica integralmente. Os resultados foram analisados ao final do ano letivo de 2009, verificando
os resultados que mudanca trouxe. Logo eles foram diferentes dos apresentados nos anos que
antecederam a alteracé&o.

No ano de 2010, foi feita uma avaliacdo dos resultados obtidos antes e apds as alteracdes
curriculares e metodoldgicas propostas. Os dados coletados junto a Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura (SMEC) foram sintetizados no quadro abaixo, em que se pode observar 0s
indices de reprovacdo das escolas municipais, na sétima (oitavo ano) e oitava séries (nono ano),
desde o0 ano de 2004.
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Figura 1: Dados de reprovacdo fornecidos pela Secretaria de Educacdo do municipio.

Observa-se que, no ano de 2007, o rendimento dos alunos de sétima e oitava séries
obtiveram uma melhoria. Nesse ano, iniciou-se a aplicacdo das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas no ano de 2006 através do projeto NUPE. Ao longo desse ano, foram propostas
atividades voltadas a aplicacdo de metodologias envolvendo o uso de TIC’s, resolu¢dao de
problemas e jogos. No mesmo ano, aplicou-se pela primeira vez o Encontro entre as Oitavas
Séries do municipio, no qual se desenvolveram atividades diferenciadas, como jogos e desafios
relacionados a contetidos estudados até entdo. O Encontro reunia todos os alunos de oitava série
da rede municipal e continuou sendo proposto nos anos seguintes.

Tendo em vista que se obteve uma melhoria nos indices de aprovacao, principalmente na
oitava série, propde-se um estudo para alteragdo curricular, visando a um maior aproveitamento e
aprendizagem do desempenho dos alunos de sétima série. Feita essa mudanca, foram analisadas
as taxas de reprovacdo anteriores e posteriores a mudancga curricular, verificando se estes
resultados foram satisfatorios ou se seriam necessarias novas alteracdes. Observando
especificamente a sétima série, percebeu-se que a reprovagdo caiu nos anos em que as mudancas
foram propostas, mas a oitava série apresentou um aumento na reprovacao, o que indica que
mudancas metodoldgicas ainda precisariam ser postas em préatica para um trabalho algébrico que
proporcionasse maior compreensao por parte dos alunos.

No grafico abaixo, podemos acompanhar a média da reprovacdo nos anos anteriores e
posteriores & mudanca curricular efetuada.
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Média de Reprovagao antes e pés a Mudanga
Curricular
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Figura 2: Grafico das médias de reprovacéo.

Feita essa alteracdo no ano de 2008. A partir disso, observa-se que o indice de reprovacgédo
de sétima série diminui, porém o de oitava série aumenta (em relacdo ao ano de 2007). De modo
geral, ambos indices sdo reduzidos se tomarmos como referéncia os 4 anos anteriores, em que a
média de reprovacao na sétima série seria de 16,25%, enquanto a média de reprovacdo nos anos
de 2008 e 2009 foi de 13,5%. Se tomarmos a média de reprovacdo na oitava série, saimos de um
indice de 8% para 6,6%.

Tendo em vista tais dados, observamos que a oitava série ainda sairia prejudicada com a
mudanga curricular, pois a diferencga entre os indices foi menos significativa. Sendo assim, estes
dados provocaram aos pesquisadores um novo estudo, buscando novas estruturacdes,
articulacbes e embasamentos e, por conseguinte, revendo as mudangas propostas. Objetiva-se
ainda novas alteracGes que promovam resultados ainda melhores e que auxiliem os alunos tanto
no seu desempenho na atual etapa quanto no ensino médio.

Para isso, no ano de 2010, foi criado um novo Grupo de Estudos (GEMTEC), no qual os
professores engajados na nova causa se reuniam fora de seu turno de trabalho para organizar
estudos curriculares, elaborando uma nova proposta a ser praticada no ano de 2011. Na nova
proposta, os contetdos foram mesclados, sendo parte do que estava sendo tratado na sétima
série retornou a ser abordado na oitava, pois seria uma base importante para o ensino médio.
Enquanto isso, outros conteddos (mais ligados a geometria) retornaram a sétima série, uma vez
que seriam trabalhados com uma metodologia diferenciada, desenvolvendo construgcdes e
atividades praticas.

As investigacdes realizadas desde a formacéo do grupo promoveram o intuito de pesquisa
nos educadores matematicos participantes, além de trazerem para a sala de aula novas propostas
e abordagens que contribuiram para a melhora no desempenho dos alunos ao longo dos anos.

A construcdo curricular das séries finais do municipio ainda estd em andamento e serd
constantemente revista, ja que seu objetivo é inovar o curriculo e as metodologias de tal forma
que promova a aprendizagem significativa nos alunos da rede. O Grupo também pretende
estender sua proposta de pesquisa e investigagdo aos demais professores, tanto da area de
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matematica, que ainda ndo se contagiaram com a proposta, quanto as demais areas, propondo
estudos relativos a aprendizagem como um todo.

Considerac0es finais

Através dos estudos realizados, os professores da rede municipal puderam perceber-se
como atuantes na elaboracdo e na construcdo de seu conhecimento e do conhecimento de seus
alunos. Pelas reunibes do grupo, esses professores puderam externar suas preocupacdes e
duvidas, dividindo curiosidades e buscando solucfes aos problemas apresentados na realidade da
rede municipal de ensino.

A partir de uma decisdo coletiva, o grupo de professores buscou através de muitos estudos
e leituras estruturar um novo formato para o curriculo e a pratica educativa na éarea da
matematica. Através da autonomia recebida da Secretaria Municipal de Educacgéo, colocou-se em
pratica as hipoteses levantadas e, mesmo com a falta de um acompanhamento académico, 0s
professores buscaram, por meio da sua experiéncia, aplicar novas formas de ensinar matematica.

Apo0s quatro anos de estudos, este artigo reflete os primeiros resultados desta busca por
melhores desempenhos relacionados aos indices de aprovacdo e a uma aprendizagem
significativa. As aulas sofreram mudancas na sua metodologia. Hoje as aulas ocorrem em salas
ambientes, nas quais cada professor pode preparar e utilizar materiais didaticos diversos, bem
como abordar com préaticas educacionais voltadas a realidade de cada bairro os conteidos
curriculares, e tem autonomia para elaborar juntamente com seus alunos projetos de pesquisa,
resolucdo de problemas e investigacbes matematicas, que apresentem essa disciplina de forma
muito mais ampla do que a que vinha sendo apresentada em anos anteriores.

Com a criacdo do Grupo de Estudos, os professores puderam ter voz ativa para juntos
serem apoiados uns pelos outros, estabelecendo novas experiéncias e criando novas expectativas.
Visa-se assim a sempre uma pratica mais interessante e voltada a uma aprendizagem critica,
fazendo de seus alunos cidaddos capazes de compreender, questionar, elaborar hipoteses e
desenvolver pesquisas para o desenvolvimento de suas atividades.

Os resultados obtidos até aqui apontam que melhorias ja foram observadas, mas que muito
trabalho ainda estd por vir. Muitos sdo os desafios para tornar as aulas de matematica em
momentos de aprendizagem significativa, momentos de construcdo de conhecimento, em que 0s
alunos possam perceber-se como seres capazes de produzir questionamentos e respostas.
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