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Resumo

Este artigo resulta de uma dissertacdo de mesteadandamento, pela primeira
autora sob orientacdo da segunda. O trabalho temo oteta o processo de ensino
aprendizagem de geometria utilizando a Historideematica e resolucao de
problemas na construcdo de conceitos para a congai@elos Teoremas de Tales e
Pitagoras. Foram elaboradas atividades com o gemplaadrado e problemas
classicos de medidas de sombras de postes, aevtwases. A populacdo alvo foram
duas turmas de alunos do 9° ano do Ensino Fundahadentima escola publica. Os
instrumentos de coleta de dados foram questiongspondidos pelos alunos,
atividades escritas e caderno de campo. As coig@iesi dessa proposta ao processo
de ensino aprendizagem se relacionaram as hat@Bddalinterpretar, empregar e
solucionar problemas envolvendo os teoremas des EdRitagoras, o que indica que
utilizar a Histéria da Matemética pode motivar eyacar a compreensao da
matematica pelos alunos.

Palavras chaveHistoria da Matematica, Teorema de Tales, Teomreitagoras.
Abstract

This article results from a Master’s thesis auttdrg the student and the chair. The goal
of this work is the teaching and learning procdsgeometry by using the History of
Mathematics and problem solving in the constructibooncepts for the comprehension of
the Thales and Pythagorean theorems. Activitiels thié squared pegboard and classic
problems of measures of shades of poles, treespamls had been elaborated. The
targeted population was composed by two groupsiddilenschool 9th grade students in a
public school. The instruments for the data coltectvere questionnaires answered by the
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students, written activities, and data collected freld notebook. The contributions of this
proposal to the process of teaching and learninmg wetated to the students’ abilities to
interpret, employ, and solve problems involving Titales and Pythagorean theorems,
which indicates that the use of History of Matheosaimay motivate and provoke the
mathematical comprehension by the students.

Keywords:History of Mathematics, Thales Theorem, PythagoiEaeorem.
Introducéo

O interesse pela Historia foi despertado no CuesBspecializacdo em Educacéo
Matemaética, na elaboracdo de uma monografia nadérebstéria da Educacdo Matematica
realizada pela primeira autora na Universidade raéde Ouro Preto (UFOP).

As leituras de variados autores da area ampliasaref@xdes sobre a utilizacdo da
Historia nas aulas de Matemaética, visando a apragdim do aluno. Dessa forma, a pesquisa
teve inicio com uma pesquisa bibliografica, padidé dissertacdes, teses, livros e artigos
cientificos relacionados a Historia da MatematiéaHistoria da Educagcdo Matematica. Apoés a
selecdo dos autores a serem utilizados, os texdssaspecificos sobre a utilizacdo da Historia
da Matematica, como recurso pedagogico, foram kdos mais profundidade. Dentre os autores
consultados encontram-se Sérgio Nobre (1996), €&tberto Vianna (1998), Maria Angela
Miorim (1998), Rosa Baroni (1999) e Antonio Mig#b93, 1997, 2005).

Além das leituras dos pesquisadores ja citadosefdizado um levantamento no banco de
teses da Coordenacado de Aperfeicoamento de Peleshi@el Superior (CAPES), no qual foi
possivel averiguar que no periodo de 1991 a 20@8fdefendidas oitenta e duas (82)
dissertagfes e vinte e trés (23) teses cujo tenw@\vém a Histéria da Matematica e a Historia da
Educacédo Matemética. Dentre esse numero, 14 dessgsisas traziam como tema central a
utilizacdo da Histéria da Matematica no processertgno-aprendizagem da matematica.

No entanto, para essa pesquisa julgou-se intetessamaamentar-se em Miguel e Nobre.
O resultado das buscas apontou ser relevante estudiizacao da Histdria no processo de
ensino aprendizagem da Matematica.

Da consulta a bibliografia sobre o tema, foram¢adas hipoteses numa perspectiva de
propor um sistema de atividades para o desenvohtorde conteudos relacionados a geometria
gue é estudada no 9° Ano do Ensino Fundamental.

Assim, a partir de uma breve revisédo da literatude observagfes quanto a utilizacdo da
Historia da Matematica como recurso pedagogicaneieli-se esta pesquisa levantando a
hipotese de que a Historia da Matematica deve assaciada ao processo ensino e
aprendizagem da Matemaética.

Dessa forma, considerando-se a hipotese acimmpaténcia da Historia da Matematica
para o processo ensino e aprendizagem de Matenfaticailou-se o seguinte problema de
investigacdo: Que contribuicbes uma proposta de@esaprendizagem de Geometria numa
abordagem histérica sobre os Teoremas de TaldéagoRis pode oferecer a alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental?

Consequentemente, o objeto de estudo séo as cogdels oferecidas a alunos do 9° Ano
do Ensino Fundamental através de uma propostasiteoes aprendizagem de Geometria numa
abordagem historica sobre os Teoremas de TaldagoRis.
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O objetivo foi desvendar que contribuicbes podeeafer a alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental uma proposta de ensino e aprendizagé&eametria numa abordagem histérica
sobre os Teoremas de Tales e Pitagoras.

Para isso a tarefa foi construir, implementaraisar uma proposta de ensino de
Geometria Plana para alunos 9° Ano do Ensino Fuedihbaseada na Histéria da Matematica.

Os resultados preliminares deste estudo foram wagéb para o estudo e a aprendizagem
demonstrada pela resolucéo de situacOes-problesnguags estavam envolvidos conceitos
geométricos relativos aos teoremas de Tales edpitsig

Algumas leituras

A realizacdo de um levantamento inicial para mettoonpreenséo da importancia da
Histéria da Matematica na aprendizagem da Matemética primeira preocupacédo da pesquisa.

Segundo Baroni e Nobre (1999), a década de 198@l&iante no cenério internacional
visto que, nessa época se concentraram as dissussfigicas relativas a Matematica, ao seu
ensino e a sua aprendizagem. A partir de algumest@gs voltadas para o processo de ensino e
aprendizagem, a Historia da Matematica passouebeectima maior atencao enquanto area do
conhecimento.

De fato, as discussdes historicas relativas a Matteantiveram expressivo destaque em
um Workshop sobre a Historia da Educagdo Mateméinal oronto, no Canadd, no ano de
1983, e ocorreu na mesma ocasiao da criacao dodwctenal Study Group on the Relations
between the History and Pedagogy of MathematicMKBrupo afiliado a Comissao
Internacional de Ensino da Matemética (ICMI).

Enquanto que no cenario nacional, a prioridadeddia a partir da década de noventa do
século XX, na qual, as pesquisas sobre esse team@mram expressivamente envolvendo
elementos historicos, ndo apenas em propostasudargs, mas também em cole¢des de livros
didaticos e paradidaticos. Nesse sentido, os trabalesenvolvidos em Historia da Matematica
e Histdria da Educacdo Matematica adquiriram destagncipalmente a partir da criacéo da
Sociedade Brasileira de Historia da Matematica (8BbHl em 30 de Margo de 1999, no lli
Seminério Nacional de Histéria da Matematica, realdo em Vitoria, no Espirito Santo. A sede
desta sociedade localiza-se na UNESP, em Rio GéawPaulo.

Uma das acdes da SBHMat tem sido contribuir paisidgacdo da importancia da
utilizacdo da Historia da Matematica no processerd#no e aprendizagem da Matematica,
lancando colecdes de pequenos livros-textos dagyab uso da Historia da Matematica na sala
de aula. Tais colecdes sao divulgadas em cada sr8eahninarios Nacionais realizados por essa
sociedade, pois esta area de pesquisa no Braastanbe recente.

E no que se refere a Historia da Matematica com® @ conhecimento, Baroni e Nobre
(1999) afirmam que:

[...] apesar da Histéria da Matematica estar gashatestaque no meio académico-
educacional e se destacando como instrumento papagtas didatico-pedagdgicas,
bem como a Modelagem Matematica, a Etnomatematitaformatica, entre outras,
ndo se deve esquecer que antes de tudo a Hissgbridatbmética é uma area do
conhecimento matemético, um campo de investigacipoganto, ndo pode ser
analisada simplesmente como um instrumento metga6(BARONI, NOBRE,
1999, p.129).
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Contudo, relacionar a Historia da Matematica coemsino de Matematica ndo é uma
proposta recente. Miguel (1993) se referiu a es®eduando expds a sua preocupacao quanto a
importancia da histéria na Educacdo Matematicgoaatar a necessidade de resgatar a
Educagédo Matemética na histéria, recorrendo digersaes a Filosofia da Matematica. Assim,
Miguel (1993) afirmou que “(...) ndo se pode coreper suficientemente bem ou pelo menos
ndo se pode avaliar de forma consequente a imptéda histéria na Educacdo Matematica
sem que se resgate, de algum modo, a Educacédo Batama histéria” (p. 18).

Essa questdo colocada € importante pelo motivaisieab compreender a insercao da
prépria Educacdo Matemética na histéria e, consggoente, a sua contribuicdo para o ensino
da Matematica. Dessa maneira, propor atividadesisi@o que se fundamentam e se apdiam na
histéria para ensinar Matematica, sem fazer darassimplesmente uma acdo motivadora, € um
dos propdsitos desse trabalho. E nessa perspesgiesmcontra um importante apoio em Miguel
(1993) que argumentou que “(...) se a historiagpdd motivar, ndo necessariamente motiva, e
ndo motiva a todos igualmente e da mesma formag¢earos que a categoria motivacao
constitui-se numa instancia problematica de justifio para a incorporacao da historia no
ensino” (p. 70).

Portanto, o que se propde vai além da abordagamedehistéria apenas motivadora, ndo
gue a motivacdo seja desnecessaria, pelo contedge,sentimento € o que todo educador
procura em suas aulas. Mas nesse trabalho, bus@utsizacdo da histéria como apoio a
construcao de conhecimentos matematicos pelossaluno

A proposta pretendida é mais do que utilizar ursgdhin-anedotéria, com o pretexto de
descontrair a sala de aula, e tdo pouco utilizptaa forma de boatos historicos sobre a vida
particular de matematicos, como, por exemplo, céanesobre os motivos da morte de Galois.
Afinal, o que se deseja evitar € que informa¢dssalépo comprometam a promocao da
aprendizagem matematica.

O que se propde é a utilizagdo da histéria dawg8olde problemas que geraram teorias,
porque faz sentido que o estudante veja na hisatgias porqués de se criar determinado
conceito matematico. Porém, € necessario cauteaaudha dos problemas, afinal o objetivo
nao é, necessariamente, apresentar aos alunosmesbtliscutidos ha séculos e até incorrer no
risco de que os mesmos nao tenham sentido para eles

Nobre (1996) discutiu a importancia de se fomemtapensamento questionador nos
alunos durante as aulas de Matemaética, a fim desju@smos percebam o desenvolvimento
dessa ciéncia, através dos “porqués” do surginston assunto, ou do surgimento de
determinados teoremas em certa época na socidekssdes indagagdes proporcionam tanto ao
aluno, quanto ao professor, oportunidades de quwastsobre a falibilidade da Matemética, que
muitas vezes € vista como uma ciéncia inquestionBgee autor propde que se tente
acompanhar o conceito a ser trabalhado a pariedelesenvolvimento historico. Dessa
maneira, “em vez de se ensinar a praticidade dug@dos escolares, investe-se na
fundamentacgéo deles. Ao invés de ensinar o pareeqsia-se o porqué das coisas” (NOBRE,
1996, p. 31).

Por exemplo, muitos alunos néo se interessam palde@de polindmios, e a linguagem
algébrica ndo faz nenhum sentido, principalmenta ps adolescentes d3ho do Ensino
Fundamental. Portanto, é interessante que o porfdgg que o surgimento dos polinémios
estava inspirado na idéia de representacdo de omarn(por meio de um comprimento e que
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carecia de uma notacédo algébrica. Esse fato beiataos gregos antigos e suas engenhosas
operacoes algébricas. Por outro lado, foram ogduigos os responsaveis pelo rigor geométrico
dessa linguagem, através de meétodos de decompdBNES, 2007). Assim, o professor
recorre a historia para justificar o porqué degéiés matematicas

Com efeito, desenvolver um trabalho fundamentaddisgria da Matematica vai além da
utilizacdo do problema histérico da mesma formafqueesolvido no passado. Agir assim é até
mesmo desaconselhavel, uma vez que, “toda readagatté, na verdade, uma nova
constituicdo, uma nova leitura” (MIGUEL, 1993, 8) 1pois pensar que € possivel repetir os
passos da mesma forma que os seus criadores fipedem ndo ser tdo interessantes para 0s
alunos. Portanto, a idéia fundamental € fazer stéitia um recurso para o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica.

Portanto, a maneira com que se propde abordat@iainessa pesquisa parte de um
anseio em combinar alguns argumentos citados pguef{1997) que reforcam as
potencialidades pedagdgicas da Histéria da Matem&isaber: a histéria como uma fonte para
a selegdo de problemas praticos, curiosos e infovosaa serem incorporados nas aulas de
Matematica; um instrumento de formalizagédo de dtrEenatematicos; e um instrumento que
pode promover a aprendizagem da Matematica plesadiicados e, portanto compreensiva
para o aluno.

Deste modo, acredita-se em uma contribui¢éo sggiiia da Historia da Matematica no
processo deensino e aprendizagem, pois “se ela é, por um lagtstumento de compreenséo e
avaliacdo acreditamos também que ela possa semmesito de superacao e re-orientacdo das
formas de acdo, isto é, de transformacao” (MIGUE93, p. 32).

A pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas leciamaela primeira autora, isto €, 0s
sujeitos da pesquisa foram os alunos da pesquaattocia Nunes dos Santos regularmente
matriculados no 90 Ano, numa escola que ofereces;n& Fundamental do 1° ao 9° Ano. A
escola esté localizada no distrito de Santo Antdoiteite, no municipio de Ouro Preto, em
Minas Gerais, Brasil.

A escolha da escola se deu pelo fato de ser odiectbbalho da primeira autora por
facilitar o acesso a mesma, no sentido de consaguitorizacado da direcao, o que foi
conseguido com parecer favoravel. Além disso, rrtase possiveis contratempos se
dependesse de utilizacdo de tempos e espacosrde prdfessores. Assim, a professora
conduziu as atividades de sua pesquisa com ostctmgeontidos no programa de Matematica
do curriculo da escola.

Os nomes dos participantes foram codificados pataredentificacdo e constrangimento
de qualquer natureza. Dessa maneira, a identificeei@ P1-01 se refere ao participante 1 da
turma 1, sem informacgao de sexo.

As atividades foram elaboradas pela pesquisadoreoajunto com a orientadora da
pesquisa, que também acompanhou o seu desenvolginiEnsujeitos da pesquisa trabalharam
em trios, duplas, e individualmente, dentro e ftasala de aula (area de recreacdo da escola)
conforme o tipo de atividade desenvolvida. Todaataidades estiveram sob a orientacéo e
supervisédo da pesquisadora.

As atividades aconteceram no horario das aulasaterivatica e o inicio da pesquisa se
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deu com o preenchimento de um questionario comadidade de verificar o que os alunos
tinham como conhecimento prévio para a realizagdatlvidades relativas aos teoremas de
Tales e de Pitagoras. Outra importancia preseste geestionario foi conhecer o grau de
interesse dos alunos pela geometria e pela HistarMatematica. Além de diagnosticar o
estagio inicial dos conhecimentos dos alunos,iesteimento também serviu como base para a
elaboracéo das atividades da proposta de ensino.

Uma das questdes presentes no questionario magteoalguns alunos pensavam que as
retas paralelas tém que ser paralelas a paginaiemstgio impressas, isto €, na horizontal. Neste
caso, a professora (a primeira pesquisadora) e¥eagomar essas noc¢des para realizar a
pesquisa. ApGs a aquisicdo de conceitos basicos Butlinacdo de retas, razdo e proporcéao, o
Teorema de Tales pdde ser introduzido.

Foi proposta a seguinte atividade: Desenhar ttas paralelas cortadas por duas
transversais. Os alunos fizeram um desenho conmcanhal na Figura 1. Foi sugerido que
colocassem as letras como indicadas na figurard,h@aver uniformidade no preenchimento da
tabela 1 a sequir.

Em seguida, pediu-se que utilizando uma régua gaadmedissem os segmentos AB, BC,
AC, DE, EF, e DF e preenchessem a Tabela 1.

Tabela 1
Medida dos segmentos

Segmento Medidacn)

A D , AB

B/ \ E < BC

AC

DE

c X/F t EF

rl/slit DF

Figura 1- Feixe de retas paralele

cortadas por transvers:i Notas:Tabela feita pela professora

Em seguida, solicitou-se que os alunos encontraaseoporcdes relacionando as
medidas dos segmentos AB, BC, DE e EF, respectimame

A atividade seguinte era manter fixas as retaswesais e movimentar as retas paralelas,
de forma que o0 espaco entre as retas paralelaslobrasse. Em seguida, os alunos preencheram
novamente a tabela 1 com as medidas dos novos segnaeterminados pelas retas paralelas.

A realizacdo dessa atividade teve por objetivogmapo aluno para a compreensao do
enunciado do Teorema de Tales e a sua demonstragao.

As primeiras atividades sobre o Teorema de Talesrfale aplicacOes diretas do teorema
envolvendo o célculo de segmentos ausentes enai@@mo a mostrada anteriormente, usuais
em livros didaticos.
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Contudo, o mais interessante foi a reacao dos slguando a professora relatou-lhes o
histérico fato de Tales haver medido a piramid€déops, no Egito, utilizando tdo somente a
medida de uma estaca e as medidas das sombraacmesda piramide.

Foi curiosa a resposta de alguns alunos, quandddhguestionado como poderiam medir
a altura do poste que fica na area de recreacésaén, proximo ao portao da Escola. Um
engracadinho respondeu que subiria no poste, ntiass@ié se assustaram com tal resposta,
riram e disseram se deveriam fazer como Talegarido sombras.

A pesquisadora afirmou positivamente e a turmaufinteressada em fazer esse
experimento. Por outro lado, alguns participargesbraram-se de que um item do questionario
referia-se a importancia da Historia da Matemaicancluiram que realmente ela interessa no
presente, ndo consistindo apenas de fatos ja psrdmtempo. Nesse momento, eles
perceberam que seria possivel adaptar um procetéddo para o célculo de alturas
inacessiveis e de objetos conhecidos e proximes.del

Assim, os alunos perceberam prazerosamente aginic Teorema de Tales.
Realizaram atividades, inclusive célculos (quelgerate ndo lhes agradam) sem reclamacdoes.

Portanto, um dos obstaculos citados por Britol¢RG05), isto €, o desinteresse dos alunos
com relacdo ao modo como a Matemaética € apreseatadala de aula, foi transposto.

Isto foi possivel, com a utilizacédo da Historia coracurso didatico, numa aula
participativa em que de fato, os alunos foram aggedé suas aprendizagens.

Apés o célculo da altura de postes e de arvordigada com a ajuda das projecdes das
respectivas sombras, a professora levantou a segpiestao: seria possivel determinar, por
exemplo, a altura de um poste em um dia nublado?

O participante Pysrespondeu no mesmo instante que nao seria pogsiehao
visualizariam as sombras necessarias. E essdadé@ocada nas duas turmas, porém nenhum
aluno conseguiu sugerir uma maneira para solucestarproblema. Assim, foi necessario que a
professora explicasse sua idéia para solucionaest@p da medicdo. A figura 2, a seguir ilustra
0 modo de proceder no caso da medigdo sem a ociardasombra.

Esse método é sugerido para ser realizado prefal@ente em duplas e acontece assim:
Escolhe o objeto para se estimar a altura, por pbeeama arvore, um participante pega uma
caneta, toma uma distancia, estica o braco, ferhallbo e mira a ponta da caneta na ponta
superior da arvore, deixando a ponta do polegaiasa da arvore. Em seguida, esse aluno, ainda
com a mao esticada, gira a caneta e outra pessparaao local onde a ponta da caneta indicou.
Assim, basta medir a distancia entre o tronco & @nadutra pessoa parou.

Figura 2- Calculo da altura da arvore sem ocorréncia deosmm
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Essa atividade deixou os alunos admirados comxanpidade dos resultados.Voltando
para a sala de aula foi realizada uma discussae ssldois procedimentos usados para o
calculo da altura da arvore. Estes fatos indicajaea Historia da Matematica proporcionou
motivacao para a aprendizagem dos conceitos relpseri

De fato, as atividades propostas instigaram andpragem dos estudantes. Com isso, foi
possivel realizar a formalizacdo dos conceitos matieos necessarios. Assim, percebeu-se que
houve uma aprendizagem compreensiva para os alogosndo escapar de um ensino
memoristico (apenas decorar o teorema). Em singsseesta de acordo com os argumentos
considerados relevantes para Miguel (1997), oy paja a fundamentacéao tedrica dessa
pesquisa.

Quanto as atividades sobre o Teorema de Pitagameasgecessario que o aluno conseguisse
reconhecer um triangulo retangulo. No entantoresgsostas as questdes do questionario, vinte e
nove alunos ndo souberam reconhecer como triamgtdiogulo aquele triangulo retangulo que
estivesse com os catetos nao paralelos a folhaieragido impressos.

Novamente, o questionario possibilitou verificae geria necessario esclarecer aos alunos
como identificar um angulo reto no triangulo, pageaficar se 0 mesmo era retangulo. A fim de
ndo estender muito essa revisao, foi propostoanterimento do angulo reto com a utilizacédo
de um dos cantos de uma folha de papel A4, adifitida desconhecido pelos quarenta e cinco
sujeitos da pesquisa.

Optou-se em mostrar primeiro, o Teorema de Pit&guren 0 uso do Geoplano e, somente
depois demonstrar a relacdo existente entre admpsé e os catetos.

O geoplano foi escolhido por ser um recurso nigtm para o ensino da Matematica, pois
seu uso permite a construcdo de conceitos e aigdsotle problemas por meio da integracéo da
geometria as grandezas e medidas, aos numerosag@pee a algebra. Auxilia no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica, oferecendapoin a representacdo mental, etapa para
o caminho da abstracdo (KNIJINIK; BASSO; KLUSENER96).

O geoplano foi um recurso de ensino utilizado egaraks atividades que proporcionaram
a aplicacdo do Teorema de Pitdgoras, como, pormeemdiagonal do quadrado, a altura de
um triangulo retangulo e as propriedades das dagale um losango que ao se interceptarem
formam quatro triangulos retangulos.

A primeira atividade utilizando o geoplano tevéralidade de mostrar que a soma das
areas de dois quadrados € igual a area de unrteqeeidrado, e que correspondiam aos lados
de um triangulo retangulo, conforme a Figura 3guse

Figura 3: Atividade com o Geoplano para mostrar a validad€éefwrema de Pitagoras.
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A demonstracéo do teorema foi desenvolvida de chaaxiras. A professora perguntou
aos alunos se eles aceitavam a relagao enconteala peorema, se eles se davam por
convencidos. Apenas quatro alunos apresentarardagieim aceitar. A professora disse que iria
demonstrar o teorema e, em seguida, perguntowsediterenca em mostrar e demonstrar.
Exatamente os quatro alunos que se manifestaramian afirmaram que havia e que
demonstrar significava provar. Foi a partir degsposta que as turmas compreenderam onde a
pesquisadora desejava chegar, na demonstracaordmee

Foram escolhidas duas demonstracdes pelas pesgaisaa primeira utilizando a
semelhanca entre tridngulos e a segunda, a corApagatre as areas. Essas duas demonstracées
foram escolhidas pelo fato de ndo provocarem gsaddeidas nos alunos e para nao desvia-los
do principal objetivo da atividade, isto é, a coegmsao do Teorema de Pitagoras.

Depois dessas demonstracdes, foram propostos @gerdé aplicacdo imediata do
Teorema de Pitagoras, como, por exemplo, o cattallmedida da hipotenusa ou de um dos
catetos.

Em seguida, realizou-se a atividade com nds emaamtia, na qual, o objetivo era mostrar
gue nos tempos antigos, para medir as terras padxaw rio Nilo, os egipcios ja usavam o
triangulo retangulo. Para obtencdo um angulo s, usavam uma corda com 13 nos
igualmente espacados que a dividia em 12 comproreégtiais. A corda esta ilustrada na figura
4 a sequir:

1% no 42 =i 13°
T o P o A e e e s P T T s e s M i s T i
A B c Y

Figura 4: Corda com 13 nés igualmente espacados

A classe foi organizada em grupos de trés alunde. @acada grupo foi entregue um
pedaco de barbante e um pincel. Cada grupo escothawnidade de medida e utilizou o
pincel, para demarcar as treze medi¢fes, ao irevéazdr nds no barbante.

Assim, como 0s egipcios, a professora solicitouagaa grupo formasse um triangulo
retdangulo com o pedaco do barbante a partir dasag@es. Somente dois grupos conseguiram
realizar a atividade sem a intervencao da profasgar isso, ela sugeriu que antes de qualquer
procedimento, os alunos formassem o angulo regpeisl formassem o triangulo. Com isso,
alguns grupos resolveram logo a questdo. Algunsodseguiram intuir que ali estava a relacéo
entre a hipotenusa e os catetos. Curiosamenteghouo\grupo que reclamou seriamente que nédo
aceitava ficar sem construir o triangulo retangutoa vez que, os préprios egipcios ja haviam
conseguido. Entéo, os grupos que conseguiramaealiatividade deram a indicagdo para os
colegas, no lugar da professora.

Essa atividade teve participagéo plena da turmahida aluno ficou de fora, pois, a
atividade exigia a participacdo do grupo inteistg i&, dos trés componentes. Afinal, cada aluno
representava um vertice do triangulo. Houve ingkisnomentos de pequenas alteracdes entre os
componentes de dois grupos, pois um dos alunosegisou na marcacao e, no outro grupo,
eles ndo conseguiram encontrar o angulo reto. Falt@macdes muito divertidas, pois se
observou um interesse em construir um triangunigilo com aquele barbante distribuido e
por eles mesmos medidos. Interesse esse, raraptea@nciado nas aulas de Matematica da
professora.

Antes de encerrar essa atividade, o participart®5RZrguntou como era possivel para os
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egipcios medirem as suas terras utilizando essedméie Pitdgoras é posterior a eles. Este
momento foi importantissimo, pois antecipou maisiaiiscussao sobre a Historia da
Matemaética. Contudo, houve um diferencial, foi Uoma que comecou a discusséo e ndo a
professora o agente provocador.

A resposta foi que, mesmo nao sabendo explicaupaggse fato ocorria, 0s egipcios
usavam esse procedimento sempre que precisavarbémaros hindus utilizavam o mesmo
procedimento para obter &ngulos retos fazendo @sed dos valores 3, 4 e 5, mas também de
outros valores tais como: 12, 16 e 20; 15, 20 e 2&tros multiplos. E, somente muitos anos
depois foi desenvolvida a primeira explicacédo @asa relacdo por Pitadgoras. Por isso, esse
teorema ficou conhecido como o Teorema de Pitagema&o como o Teorema dos Egipcios,
como completou de maneira brincalhona o propritigigante P2-15.

Resumindo, a realizac&o de outras atividades peagmu aos sujeitos da pesquisa a
habilidade de determinarem a medida da diagonairdguadrado e o calculo da medida da
altura de um triangulo equilatero, sem a necessidadiso de formulas. Pela compreenséo dos
conceitos apresentados e assimilados por meiagdatitddades, os préprios alunos deduziram
as referidas férmulas.

Consideragoes finais

Apés a realizacdo das atividades e do levantantkrgoegistros das mesmas, procurou-se
verificar as contribuicdes que o sistema de attédgproposto para o ensino e aprendizagem dos
Teoremas de Tales e de Pitadgoras promoveu.

Consideraram-se como contribui¢cdes os avancoshiédaae de interpretar e empregar os
conteudos aprendidos na resolucédo de situacOeleprabno caso, utilizar os teoremas de
Pitagoras e Tales para solucionar problemas qua\eam seus conteudos.

Como o propasito deste estudo foi contribuir de oncahcreto para a melhoria do ensino-
aprendizagem da Geometria Euclidiana, mais espagi#nte, a aprendizagem dos teoremas de
Tales e de Pitagoras, acredita-se que este foi@da. Ainda que um estudo de caso néo
possibilite generalizacéo, pode servir como ref@ea outros professores para a realizacéo de
atividades que foram exitosas para duas turmalidesade determinada escola.

Assim, espera-se que este estudo possa revertgvgoosnte para a comunidade escolar,
visto que a aprendizagem de Geometria Plana aindaednteudo considerado dificil para
muitos alunos.

Novas pesquisas foram programadas e se pretentEmentar novamente esse sistema de
atividades nas turmas do 9° Ano de 2011 da mesowa:sob a responsabilidade da primeira
pesquisadora afim de verificar resultados.

A versao final da proposta de ensino (com baseesudtados da pesquisa) sera
disponibilizada em CD para consulta e utiliza¢cée idteressados no tema do estudo.

Essas providéncias ainda serdo tomadas, pois anmptacao das atividades foram
concluidas em 17 de dezembro de 2010 e algumdsemainda estdo sendo discutidas entre as
pesquisadoras.

Desta forma, os resultados encontrados serdo emtadaus a direcdo da escola, aos pais,
alunos e a todos os interessados da comunidadarsgms sua concluséo final.
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