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Resumo

Demonstrar a distancia entre o que propdem os projetos pedagogicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, ora vivenciados por professores, professores supervisores,
estudantes e estudantes-estagiarios nos cursos de licenciatura, bem como pelos
professores regentes e alunos das escolas publicas, e a realidade que se atua nesses
mesmos cursos e escolas, constitui-se em objetivo geral da nossa pesquisa. A presente
pesquisa ainda em andamento pode ser traduzida pelo estudo da configuracdo, em seu
sentido mais amplo, do Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura em
Matematica em trés instituicdes de ensino superior, no Estado da Bahia: Universidade
Federal da Bahia - UFBA, Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS e
Universidade Catolica do Salvador — UCSAL. Além desse objetivo, acrescentam-se
outros objetivos, mais especificos, dentre eles, discutir sobre as diretrizes curriculares
para a formacéo de professores, com o proposito de investigar como o estagio
curricular é configurado, definido, tratado no momento privilegiado da formagéo inicial
do professor de Matematica, explicitando como o estagio acontece e vem sendo
construido no interior das instituicbes pesquisadas.

Palavras chave: Estagio Supervisionado, Licenciatura em Matematica, Formacéo de
Professor

No atual contexto de discusséo sobre a formacdo de professor e a construgado de um
projeto de educacéo de qualidade, a reflexdo sobre o Estagio Curricular Supervisionado
ganha relevancia, na medida em pode contribuir de fato para a melhoria da formacéo do
professor, aqui, especificamente, o de Matematica, que deve estar sintonizada com as
mudancas e 0s avancos da sociedade em geral. Assim, tem-se a responsabilidade de
aprofundar o conhecimento sobre o tema estagio supervisionado na literatura especifica,
propiciando um novo debate no interior das institui¢cdes de ensino.

Demonstrar a distancia entre o que propdem os projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Matematica, ora vivenciados por professores, professores supervisores,
estudantes e estudantes-estagiarios nos cursos de licenciatura, bem como pelos professores
regentes e alunos das escolas publicas, e a realidade que se atua nesses mesmos cursos e
escolas, constitui-se em objetivo geral da nossa pesquisa. A presente pesquisa pode ser

X1l CIAEM-IACME, Recife, Brasil, 2011.


mailto:auxpires@terra.com.br

Objetividade, Estagio Supervisionado, Formacéo do Professor de Matematica
2

traduzida pelo estudo da configuracdo, em seu sentido mais amplo, do Estagio
Supervisionado nos cursos de Licenciatura em Matematica em trés instituicdes de ensino
superior, no Estado da Bahia: Universidade Federal da Bahia - UFBA, Universidade Estadual
de Feira de Santana — UEFS e Universidade Catdlica do Salvador — UCSAL. Além desse
objetivo, acrescentam-se outros objetivos, mais especificos, dentre eles, discutir sobre as
diretrizes curriculares para a formacéo de professores, com o propésito de investigar como o
estagio curricular é configurado, definido, tratado no momento privilegiado da formacéo
inicial do professor de Matematica, explicitando como o estagio acontece e vem sendo
construido no interior das institui¢gdes pesquisadas.

Dentro desse contexto, nota-se a necessidade de discutir a formagao inicial do
professor de Matematica, o espaco dessa formacdo configurada nos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica, a forma com que o Estagio
Supervisionado funciona, sua relacdo e comprometimento com 0s interesses, necessidades e
condicdes da escola publica, no que se refere a estrutura e funcionamento da mesma.

Esses objetivos especificos referem-se, portanto, a questao central dessa investigacao sobre
como se configura o estagio supervisionado no seio das instituicdes de ensino superior
pesquisada e as particularidades do estudo, envolvendo diferentes aspectos dos cursos de
Licenciatura em Matematica que foram tratados no desenvolvimento desta pesquisa.

E uma tarefa ardua buscar relacionar e discutir as caracteristicas dos Projetos
Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Matematica da UFBA, UEFS e UCSAL, uma vez
que sdo muitas as variaveis implicadas e algumas dessas variaveis dificeis de serem
analisadas, tal o carater de impregnacdo mutua entre a constituicao desses cursos e o perfil
dos professores formadores, que personalizam e imprimem em suas agdes toda uma
subjetividade decorrente do modo particular e personalizado que o professor do curso
concebe o processo inicial de formacdo dos futuros professores de Matematica.

Nos primeiros resultados da analise dos dados da pesquisa ficou clara a necessidade
de se aproximar cada vez mais das escolas e das praticas dos estudantes - estagiarios no
contexto escolar. Assim, por meio da analise dos documentos, sobre a constituicdo dos cursos
de Licenciatura em Matematica nas institui¢cGes pesquisadas, dos processos de investigacao
da configuracdo dos Estagios Supervisionados nesses cursos, ampliou-se o estudo pensado e
planejado inicialmente, incluindo depoimentos, narrativas de professores de Matematica,
supervisores de estagios e estudantes da Licenciatura (os estudantes-estagiarios). Como,
também, foram incluidos neste processo de analise critica os estudos dos professores autores
de livros sobre formacéo de professores e os professores regentes que recebem os estudantes-
estagiarios nas escolas publicas. Desta forma, constituiram em estudos de casos, para que 0s
autores citados no quadro teorico e conceitual desta pesquisa contribuissem de fato para a
ruptura epistemoldgica desejada na compreensdo das formas de pensar o estagio
supervisionado nos cursos, no plano pessoal e de formacéo e desenvolvimento profissional
dos futuros professores.

Consideracdes sobre o Estagio Supervisionado
A trajetoria profissional de mais de quinze anos ministrando aulas na graduacdo dos
cursos de Licenciatura em Matematica nas Universidades Catolica do Salvador — UCSAL e
Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS, a primeira uma institui¢do particular de
ensino, com mais de 40 anos, e a segunda uma instituicdo publica, situada na regido do
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semiarido do Estado da Bahia, com reconhecida importancia na area da pesquisa e
desenvolvimento cientifico no pais, possibilitou-nos coordenar programa de pos-graduacéo
lato sensu em Educagio Matematica, nos ltimos cinco anos, e a desenvolver atividades de
pesquisa e extensdo em programas de capacitacdo docente e avaliacdo educacional dos mais
variados, entre os quais o Programa de Formacdo Continuada de professores, no Estado da
Bahia, através das Oficinas de Matematica e Programa de Capacitacdo de Matematica para
professores do Ensino Fundamental e Médio.

Ao longo deste periodo, estudou-se e pesquisou-se sobre a formacao inicial e
continuada do professor de Matematica, o que levou a refletir sobre a pratica docente do
estudante- estagiario no Estagio Supervisionado, sobretudo, no campo da pratica do ensino,
da acdo docente supervisionada no sentido trabalhado por Lima (2005).

Lima (2005, p.?) diz que falar sobre formagao de professores é pensar também no
desenvolvimento pessoal e profissional a partir de “uma concepg¢ao de homem que se
organiza formal e sistematicamente na perspectiva da inteireza, e ndo da fragmentagao”.

A experiéncia construida como professora das disciplinas de Metodologia e Estagio
Supervisionado, nos cursos de Licenciatura em Matematica, procurando sempre atualizagao e
formacdo na area, que é ainda pouco explorada no Brasil, por se tratar de um campo de
conhecimento complexo, situado na confluéncia de varias areas: a Didatica (da teoria de
ensino), da Metodologia (pratica do ensino) e da Pedagogia (da teoria da educacdo), tem
influenciado significativamente para o estabelecimento de compromissos sobre o qué, como
ensinar e o para qué ensinar, a partir da ressignificacao das fungdes da docéncia em
Matematica.

Defende-se que o Estagio Supervisionado pode se constituir como um espaco
importante na formacdo inicial do professor de Matematica, que oportuniza ao futuro
professor apropriar-se de conhecimentos da docéncia. Por meio de estudos, discussoes,
analises e reflexdes da realidade escolar e da sua propria regéncia, o futuro professor pode
vivenciar uma experiéncia profissional durante o curso de Licenciatura em Matematica para a
construcdo da sua identidade pessoal e profissional.

O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo — CNE 28/2001 dispde que o Estégio
Supervisionado € um momento de formacao profissional, seja pelo exercicio direto in loco,
seja pela atuacdo em ambientes préprios daquela area profissional, sob responsabilidade de
um profissional habilitado.

O Estagio Supervisionado nesta perspectiva se constitui obrigatério para a obtencdo da
licenca para o exercicio profissional, na medida em que é considerado 0 momento de efetivar
um processo ensino aprendizagem de Matematica em que se tornara autdbnomo, quando da
profissionalizacdo deste estagiario.

O estagio, porém, é muito mais que isso, pois implica fortemente na formagéo do futuro
professor.

Nesse sentido, concorda-se com Pimenta (2004) que aponta, na sua pesquisa sobre
formacdo de professores, que a universidade é o espaco formativo da docéncia, por
exceléncia, e que nao é facil formar para o exercicio da docéncia de qualidade. Ainda nesse
sentido, Lima (2002) destaca nos seus estudos a responsabilidade da universidade em ndo
somente transmitir e produzir conhecimentos. “A universidade tem que fazer retornar a
sociedade o conhecimento produzido, quer em nivel objetivo imediato, quer no sentido maior
de desenvolvimento social, de melhoria da qualidade de vida da populagéo a qual ela esta
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inserida”. (LIMA, 2002, p.?).

A demanda por professores qualificados para atuarem na educagao basica é urgente,
principalmente no ensino médio. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos
Pedag6gicos — INEP, publicados na Revista Epoca, de 17 de agosto de 2009, numa série
intitulada “A escola que os jovens merecem”, o ensino médio € a etapa em que ha maior
caréncia de professores qualificados. Nas areas de Fisica, Quimica e Matematica, mais de
40% dos professores assumem essas disciplinas mesmo sem ser formados na area.

Segundo dados de reportagem da Revista Epoca, a pior educacio do pais é oferecida no

Ensino Médio:
Depois de vencer os obstaculos da 12 a 8? série, 0s jovens adolescentes deveriam ganhar um
prémio. Mas, ao contrario, descobrem uma escola pior. As turmas do ensino meédio séo as mais
lotadas (chegam a 50 alunos por sala), o conteido é mais extenso e especifico e os professores nao
tém preparo para lidar com o estagio de desenvolvimento dos alunos. A qualidade é tdo baixa que,
ao fim do 3° ano, apenas 25% dos alunos sabem o contetido de lingua portuguesa e 10% o de
matematica. As escolas ndo conseguem reter os jovens. Entre os 10 milhGes que témentre 15 e 17
anos, sé metade est& no ensino médio. Da outra metade, 1,8 milhGes de alunos desistiram de
estudar e 3,5 milhdes continuam presos nos obstéaculos do ensino fundamental. (Revista Epoca, 17
de agosto de 2009, p.67).

Os dados impressionam. A formacao inicial do professor, nesse cenario, ganha novos
contornos e, apesar de se constituir em tema que retrata uma série de problemas e
dificuldades, ao longo do tempo, tem despertado o interesse de pesquisadores como Garcia
(2004), Novoa (2007), Zeichner (1993), Riani (1996), em varios estudos desenvolvidos em
paises como Portugal, Espanha, Franca, Inglaterra, Israel, dentre outros, e tem contribuido
para responder aos problemas e desafios do nosso atual sistema de ensino.

Com relacdo a formacdo de professores de matematica, ndo se desconhece que existem
problemas inerentes aos cursos de licenciatura que sdo recorrentes e, por iSso mesmo, podem
ser considerados verdadeiros desafios que persistem desde a sua origem até os dias atuais,
sem solucdo. Apesar dos avangos na organizacao desses cursos, por forca das legislacfes que
tém apontado a necessidade de superar algumas dicotomias e desarticulagdes existentes nos
curriculos nestes cursos, poder-se-ia apontar os estudos de formacao de professor nas
licenciaturas que focalizam, por exemplo, o distanciamento existente entre a formacéo
académica e as questdes colocadas pela pratica docente na escola.

Hé& necessidade de cada vez mais empreender esforgos para aprofundar os estudos da
formacdo de professores, em particular a formacdo inicial e a formagao durante o periodo de
estagio, e esse € um dos objetivos desta pesquisa.

Rever equivocos na interpretacdo do papel do estagio na formacao inicial do professor
de matematica, que muitas vezes vai se consolidando no imaginario dos alunos da
licenciatura em matematica como uma pratica totalmente dispensavel, é buscar construir
novos sentidos, significados para o estagio curricular supervisionado no processo de
formacdo dos professores. A reflexdo sobre a docéncia no estagio e a formacao pedagdgica
no curso aponta para a necessidade de novo desenho para o estagio curricular, fundamentado
em estudos na area da socioepistemologia da matematica e da prépria formacéo docente do
futuro professor de matematica.
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Um enfoque socioepistemolégico

A socioepistemologia constitui-se num ramo da epistemologia que estuda a construcao
social do conhecimento. Do latim socialis e do grego episteme, “conhecimento” ou “saber”, ¢
logos, “razdo” ou “discurso”, a socioepistemologia consiste num modelo teorico, sistémico
que permite tratar os fendmenos de producéo e de difusdo do conhecimento, da analise da
construcdo social da realidade, desde uma perspectiva maltipla, ao incorporar o estudo das
interacOes entre a epistemologia do conhecimento, sua dimensdo sociocultural, os processos
cognitivos associados aos mecanismos de instrumentalizagdo através do ensino.
Varios trabalhos publicados, principalmente por Ricardo Cantoral (2002, 2003), no México,
apresentam essa linha de investigagao que considera necessaria em uma investigacdo a
adocéo de quatro componentes fundamentais na constru¢do do conhecimento: a natureza
epistemoldgica, a dimensdo sociocultural, as etapas da cognigao e os modos de transmissao
do ensino. . Para esse autor, a socioepistemologia, conhecida também como a epistemologia
das praticas, aborda os mecanismos de institucionalizacdo do conhecimento, levando em
consideracdo os efeitos das circunstancias sociais de sua producao, a organizacao social do
ensino, os processos de aprendizagem e investigacdo. O estudo do conhecimento esta baseado
na perspectiva social, histérica e cultural que o determina.

Ao acompanhar as transformacdes ocorridas na formacéo inicial do professor de
matematica, com o estudo da configuracdo dos estagios curriculares supervisionados nos
cursos de licenciatura em matematica e a realizacdo desses estagios nos contextos sociais e
culturais das escolas, a luz das novas legislacoes e das reformas curriculares mais recentes
dos cursos de formagao de professores, pretende-se compreender a configuracdo do estagio
curricular supervisionado nos cursos de licenciatura e seu efeito sobre os professores em
formacdo na perspectiva em que nos fala Cantoral (2004), ou seja, 0 conhecimento produzido
sobre e nos estagios na perspectiva social, histérica e cultural. Compreender, por exemplo,
por que o estagio curricular, segundo alguns estudos apontam, é entendido com a concep¢ao

equivocada de:
Estagio Supervisionado como disciplina ‘terminal’, de ‘aplicagdo de conhecimentos’, ‘como o
momento de por em préatica o que aprendeu durante o curso; como sendo a hora do confronto; o
espaco para a experimentacdo do que foi aprendido. > Urge, nos dias atuais, o redimensionamento
da formacédo e das novas praticas, haja vista que, na contemporaneidade, ndo é mais possivel ser
aceita a concepcao cartesiana de homem e do mundo, onde a ciéncia e a acdo se opdem.
(CAMPOS, 2007, p.94).

Concorda-se com Campos (2007) no sentido que a formacdo do professor de
matematica passou a exigir uma nova filosofia e uma nova epistemologia. O desafio que se
apresenta é aprofundar o estudo sobre o estagio curricular nas suas multiplas formas,
procurando dar conta das rela¢fes necessarias, até imprescindiveis, porém dificeis entre o
estagio curricular como elemento de articulacéo entre as disciplinas do curso de licenciatura e
entre os elementos tedricos e praticos da formacéo de professor no curriculo dos cursos.

De modo tradicional, a epistemologia é definida como a critica, estudo ou tratado do
conhecimento da ciéncia, ou ainda, o estudo critico do conhecimento, estudo filoséfico da
origem, natureza e limites do conhecimento. Alguns estudos de natureza epistemoldgicos
assumem o conhecimento como resultado das relagdes entre as explicacdes tedricas e as
evidéncias empiricas, ignorando o papel que os contextos histdricos, sociais, culturais e
institucionais desempenham na producdo do conhecimento. A socioepistemologia, como
concebida por Cantoral (2004), pretende o0 exame do conhecimento social, historico e
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culturalmente situado.

Neste estudo, apresentar-se-a uma analise fundamentada na proposta teérico-
metodologica da socioepistemologica que ndo fica na superficie das coisas em razdo de
crencas, ideias ou concepgOes formadas ou qualquer outro fator que ndo o conhecimento
propriamente dito. Discutir-se-do os limites e as possibilidades das contribuicfes das analises
socioepistemoldgicas nos dados construidos e analisados neste trabalho e 0 modo como eles
redimensionam a imagem e o lugar do estagio curricular na cultura académica e escolar.
Apesar da dificuldade encontrada na selecdo de trabalhos que utilizassem essa matriz tedrica
proporcionada pela socioepistemologia, procurou-se conhecer um pouco mais sobre 0s
estudos e pesquisas realizadas por outros autores que trabalharam com a socioepistemologia
no sentido utilizado por Cantoral.

Bautista e Jaime (2008, p.114) concordam com Cantoral e Farfan (2004), quando

manifestam que:
[...] es fundamental incorporar en la investigacion aspectos pilares en la construccion social del
conocimiento, como lo son (ademas de tales aspectos, dichos autores consideran otros dos: los
planos cognitivos que involucra la construccién social del conocimiento y su transmisién
mediante la ensefianza) su natureza epistemoldgica y su aspecto sociocultural, con una
aproximacién em donde dichos componentes se interrelacionan. Es por tanto una de &8s
inquietudes de la aproximacion socioepistemoldgica, y también de nosotros, hacer que em la
investigacién em educacién matematica se tengan presentes las practicas sociales que han dado
sentido a la matematica em um contexto particular, lo cual esta em concordancia com lo expuesto
por Sierpinska y Lerman em torno al papel de la epistemologia em la educaciéon matematica; [...].

Em sintese, a socioepistemologia de Cantoral (2004) pretende o exame do
conhecimento social, historica e culturalmente situado, problematizando-o a luz das
circunstancias de sua construcao e difusao.

Apesar dos estudos de Cantoral e Farfan (2004), Bautista e Jaime (2008) trabalharem
com exemplos de comunidades especificas de matematicos que abordam tema relacionado
com contetldos matematicos, como séries, fungdes, calculo etc., buscando determinar a
natureza sociocultural dos objetos matematicos. O presente estudo, em particular, discute e
analisa as interacdes possiveis na producdo do conhecimento sobre o estagio curricular
supervisionado nos cursos de formagao inicial de professores de matematica, 0s aspectos que
caracterizam essa formagao inicial e os que tém influéncia direta no estagio curricular,
revelando a natureza, a configuracdo dos estagios mediante a identificacdo das circunstancias
sociais, historicas e culturais que tem permitido a sua consolidacéo nos processos de
formacéo dos professores.

Evidentemente ndo se pretende desenvolver uma investigagao historica sobre o
estagio curricular, ainda que se contemple certo mapeamento da evolugao historica da
concepcéo, organizacao e estruturagdo dos estagios nos cursos de licenciatura das instituigoes
pesquisadas.

As pesquisas sobre os estagios de ensino, terminologia utilizada por Garcia (1998),
nesta pesquisa, prefere-se chamar de estagio curricular supervisionado, pois é como mais
frequentemente sdo referidos os estagios nos programas das instituicoes de ensino
pesquisadas e também nos documentos oficiais, apontam para a necessidade de ampliar e
aprofundar os modelos de analise sobre os professores principiantes, do aprender a ensinar
durante os estagios.
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Concorda-se com Almeida e Ferruzi (2009) que a aprendizagem escolar em
matematica € influenciada por aspectos sociais e epistemoldgicos num movimento de
apropriacao e transformac&o continuas dentro da sala de aula, na escola. E essa aproximagao
com fatores sociais, culturais e epistemoldgicas que influenciam as préaticas docentes de
estagiarios e professores iniciantes, enquanto construcao de conhecimento nos processos de
formacéo, por isso, assim como as autoras, entende-se que se precisa enfatizar o papel da
pratica social no nosso estudo, trabalhando com a socioepistemologia da Matematica.

De acordo com Almeida e Ferruzi (2009):
De modo geral, as praticas sociais se constituem como “determinadas coisas” que grupos sociais
fazem para construir conhecimento (CANTORAL, et. al., 2006). E nesse sentido que a pratica
social regula a construcdo do conhecimento, ou seja, manifesta sua construgdo social. Sob este
ponto de vista, pode-se entender que a construcdo dos conhecimentos matematicos nao se da
somente no ambito da matematica ou dos matematicos, mas também ocorre em outras préticas de
referéncia de modo que ‘novos’ conhecimentos emergem de processos de sintese de ‘velhos’
conhecimentos.

Assim como as autoras, utilizar-se-a a socioepistemologia no presente trabalho,
considerando a pertinéncia do uso dessa orientacdo teorica para fundamentar as analises e
discussdes dos dados recolhidos na pesquisa, j& que essa perspectiva contempla a
incorporacao de dimensdes sociais, culturais e 0 exame dos componentes didaticos presentes
em situacdes especificas, no caso particular, no estagio curricular supervisionado nos cursos
de Licenciatura em Matematica, e entendendo o estagio curricular supervisionado como um
contexto especifico da formacéo do professor de Matematica, em que as praticas sao
exercidas visando a construcdo do conhecimento matematico, os seus efeitos e implicacGes
didaticas, na sala de aula, na escola.

Pretende-se, ainda, na analise, que o estabelecimento de categorias descritivas de
congruéncia interna contribua para entender o processo sobre a pratica do estagiario, por
meio dos significados produzidos por este, durante o desenvolvimento do estagio.

Sabe-se que uma proposta de potencializacdo do Estagio Supervisionado dos Cursos
de Graduacdo em Matematica, na modalidade das licenciaturas, deve partir necessariamente
de uma analise do contexto nacional, onde este tema se configura, envolvendo as
caracteristicas e especificidades de cada curso, as diretrizes nacionais, 0s projetos
pedagdgicos dos cursos, assim como a organizacdo curricular a luz da legislacéo especifica.

Vale ressaltar que o Estagio Supervisionado é um valioso instrumento para a formacédo
de professores, pois a partir do mesmo obtém-se informacdes que possibilitam a compreenséo
do ensino de Matematica como um fend6meno de natureza complexa, potencialmente
dinamico, que requer multiplos olhares, em situacdes historicamente determinadas e nas
relagcdes estabelecidas nos contextos sociais das escolas, das salas de aulas, das aulas
independentemente dos espacos constituidos na sociedade.

Os instrumentos de recolha e construcéo de dados
A metodologia escolhida para a investigacao sobre a configuracdo do Estagio
Curricular Supervisionado nos cursos de Licenciatura em Matematica em trés instituicoes de
ensino superior: Universidade Federal da Bahia, Universidade Estadual de Feira de Santana e
Universidade Catolica do Salvador, respectivamente instituicao federal, estadual e particular,
caracteriza-se como um estudo de caso.
A pesquisa foi desenvolvida sob duas abordagens: qualitativa e quantitativa. A
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metodologia qualitativa, baseada em estudos de casos, permitiu a recolha, a construgdo e a
analise dos dados de forma a possibilitar uma visdo ampla, profunda e clara do problema.
N&o houve a escolha de um modelo tedrico a priori para o processo desenvolvido no trabalho
de campo. Procura-se , sim, ir construindo a partir de uma tematica central os caminhos a
serem percorridos no levantamento das informac@es para posterior analise. Foi construido, a
partir de um planejamento, o registro das observacdes e praticas dos professores supervisores,
dos estudantes estagiarios de matematica e casos para estudos. Os casos constituidos para
estudos envolveram tanto estudantes estagiarios dos cursos de Matematica da UFBA, UEFS e
UCSAL, em situagdes de ensino nas escolas, em situagdes de aprendizagem no curso de
Licenciatura em Matematica nas Universidades; professores de Matematica distribuidos por
grupos, nas diferentes categorias: professores de Matematica autores de livros sobre formagao
de professores; professores supervisores de estagio, ja aposentados e os da ativa; professores
de Matematica que recebem estagiarios nas escolas da rede publica; professores de
Matematica recém formados (buscou-se configurar o contexto de formacao inicial dos
mesmos) e aqueles formados ha no minimo 5 anos.

Destacamos que todos os sujeitos envolvidos em qualquer das categorias citadas sdo
sujeitos com formacdo em Matematica ou estudantes de Licenciatura em Matematica.

Neste estudo ainda andamento, analisaram-se essencialmente dois aspectos: a)
momentos marcantes na realizacdo dos estagios curricular supervisionado nas escolas,
incluindo-se os procedimentos de planejamento que antecedem a realizacao do estagio na
escola, o estagio na escola e as discussdes e avaliacdo dos estagios nas universidades apés o
término do estagio e b) a identificacdo de critérios e indicadores que poderiam ser apontados
para potencializar o Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura em Matematica.

A integracdo da pesquisa qualitativa e quantitativa, nesta pesquisa, teve por objetivo
retratar a realidade da forma mais completa possivel, abrangendo a maxima amplitude na
descricdo, explicacdo e compreensdo do objeto de estudo, a proporcdo que podem ser
utilizadas varias técnicas de recolha de informacdes de fontes diversas, possibilitando o
cruzamento dos dados e a analise de diferentes questdes. Pensamos que, nesta perspectiva, as
acOes desenvolvidas segundo um e outro metodo (quantitativo ou qualitativo) apresentam um
carater complementar.

A escolha do método estudo de caso para esta pesquisa revelou-se adequada para a
investigacdo do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura em matematica
das instituicdes pesquisadas: UFBA, UEFS e UCSAL. Conforme Antonio Carlos Gil (1991),
0 estudo de caso caracteriza-se pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos casos,
possibilitando seu conhecimento amplo e detalhado. Entre as vantagens para a utilizacdo
dessa metodologia, relaciona: o estimulo a novas descobertas, a énfase na totalidade, a
simplicidade dos procedimentos.

Com essa perspectiva, examinamos a configuracdo do estagio supervisionado nos
cursos de licenciatura em Matematica nas institui¢ces federal, estadual e particular, UFBA,
UEFS e UCSAL, a luz dos projetos pedagdgicos dos cursos, das mudancas nas legislacdes e
nas praticas de ensino dos alunos estagiarios nas escolas, trabalhando com grupos de alunos
estagiarios das trés instituicdes. Procurou-se caracterizar esses sujeitos, as interacdes entre
eles e os professores da escola e o professor supervisor do estagio, das estruturas e contetdos
programaticos, dos fatores diversos que influenciam os processos de formagéo préatica dos
alunos dos cursos de licenciatura, buscando conhecer a opinido dos alunos estagiarios e
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professores recém formados e professores com algum tempo de exercicio da profissao,
professores aposentados, que em algum momento exerceram a funcéo de supervisores de
estagio, e professores autores de livros sobre estagio supervisionado e formagao de
professores.. Com relacdo aos alunos estagiarios, buscou-se conhecer o papel do estagiério,
bem como os efeitos do estagio na formacdo inicial do professor e sobre o desejo de ser
professor de matematica. Esses objetivos foram considerados como emergentes a luz dos
questionamentos que foram surgindo a medida que se avancou na literatura sobre formacéo
inicial de professores, estagio supervisionado e estudos como os de Cantoral (1994), que se
preocupam em estabelecer relagdes entre ciéncia, matematica, conhecimento, praticas sociais
e culturais.

Com referéncia aos dados, € importante considerar que procurou-se descrever e
analisar o estagio supervisionado no conjunto das universidades e das escolas da rede publica,
em cada uma das etapas desse processo: etapa de observacao, co-participacao e o estagio
regéncia. Além dessas etapas, incluiu-se os registros das aulas na disciplina estagio
supervisionado na universidade e o relatorio final de estagio elaborado pelos alunos
estagiarios.

O trabalho resultou em muito material para analise, considerando os registros no
diario de campo do acompanhamento, registro e documentacao das observacoes realizadas
nas escolas (durante a realizacdo dos estagios) e nas universidades (nas aulas ministradas
pelos professores supervisores do estagio).

Compreender, com profundidade, como o Estagio Curricular Supervisionado se
configura efetivamente no Curso de Licenciatura em Matematica em uma instituicdo de
ensino superior levou a incluir na analise de dados as informagdes obtidas pela aplicacdo do
questionario elaborado para a pesquisa aos sujeitos indicados a seguir:

e 0 professor de Matematica autor de livros sobre temas ligados a Formacao de

Professores;

e 0 professor coordenador de curso de Licenciatura em Matematica;

e 0 professor aposentado de Matematica supervisor do estagio ;

e 0 professor de Matematica supervisor do estagio na ativa;

e 0 professor titular que recebe o estagiario na escola;

e 0 professor egresso do curso de Licenciatura em Matematica na Babhia;

e 0 professor egresso do curso de Licenciatura em Matematica em outras Unidades

Federativas do Pais;

e 0 futuro professor — o estudante- estagiario.

Quando se selecionaram alguns dos sujeitos participantes desta pesquisa, pensou-se
inicialmente como seria importante incluir professores de matematica, autores de livros sobre
formacdo de professores ou sobre outros temas proximos a formacdo como avaliacdo, gestdo
do ensino e metodologias de ensino, por exemplo. A contribui¢do desses autores seria
fundamental para 0 nosso estudo, uma vez que esses estudos fundamentariam as discussoes
mais atuais, presentes nos cursos de Licenciatura de Matematica, e possibilitam ampliar o
campo de analise dos estagios supervisionados, refletindo sobre as varias camadas que
recobrem o objeto de estudo. Portanto, seria uma tarefa ardua e dificil remover as camadas
densas e profundas que se percebia existir coladas ao estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, seja na compreensdo dos alunos dos cursos como dos préprios professores.
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Os autores Nacarato (2008), Carvalho (2002) e Fiorentini (1998) apontam 0s
problemas existentes nos cursos de Licenciatura em Matematica, e ha indicagdes de caminhos
para a superagdo dos mesmos, o que, por exemplo, € importante para reflexdo, analise sobre a
qualidade da formacéo inicial desses professores. Acompanhou-se com profundo interesse
essas publicacdes ao longo dos ultimos anos e pode-se dizer que a colaboracgdo desses
autores foi fundamental para o presente estudo. A analise e discussdo de dados passaram
pela revisdo extensiva dos trabalhos desses e de outros autores sobre formacao de professores
de matematica, em que se selecionou alguns desses trabalhos. Teve-se a felicidade de contar
com a participacdo de alguns dos autores nesta pesquisa, através das entrevistas e respostas
as aplicacBes de questionarios, o que permitiu aproximar o foco das questdes mais especificas
da problemaética sobre a configuragdo dos estagios supervisionados nos cursos de licenciatura
em Matematica.

Consideracdes finais

E preciso encontrar caminhos para romper com concepgdes de reproducéo de
conhecimento, de modelos que tém orientado a pratica docente e o estagio na formacédo de
professores, por outro lado, o incentivo a busca de metodologias inovadoras criativas também
ndo tem funcionado. A pesquisa revelou que essa pressao que os estudantes estagiarios
sentem para inovar em sala de aula por parte dos professores supervisores ndo acompanha
uma reflexdo, uma discussdo mais fundamentada sobre metodologias ou préaticas inovadoras,
esvaziando-se completamente o sentido da introducdo de metodologias consistentes,
ancoradas numa reflexdo permanente sobre a pratica para ai sim intervir na realidade em que
vai se atuar na escola. Muitas dessas experiéncias “inovadoras”, “criativas” sdo esvaziadas
de sentido, constituindo-se em ac¢des absolutamente dispensaveis para o trabalho em sala de
aula.

A inseguranca revelada pelos estagiarios estd muitas vezes associada a imaginacao de
sua presenca na escola sem o trabalho adequado para exercer tal atividade, é como justifica
um estagiario € “a falta de certas informagoes que o curso ndo transmite”, 0 CUrso nao
prepara, pois ndo concebe 0 estagio como um espaco no curso de Licenciatura em
Matematica, da formacao inicial do professor de Matematica para questionamentos,
investigacdo. Ainda de acordo com os professores participantes , um pouco como uma
sintese das passagens das falas dos sujeitos desta pesquisa e das discusses ancoradas nos
trabalhos dos autores que fundamentaram este estudo:

“O projeto pedagdgico dos cursos de licenciaturas vem marcado pelas l6gicas da
separacao e da desarticulacdo e é importante compreender o esgotamento dessas ldgicas nos
dias atuais. Apesar dos avancos com a recente legislacéo especifica para as licenciaturas
ainda percebe-se a falta de integracdo dos vdrios componentes curriculares nos projetos”.

De fato, nos cursos de Licenciatura em Matematica, em particular, das instituicdes de
ensino UFBA, UEFS e UCSAL, os projetos analisados assinalam a tentativa de superar 0s
modelos tradicionais de ensino, a dicotomia entre a teoria e a pratica e expressam através dos
varios objetivos a necessidade de oferecer uma nova estrutura mais dindmica, mais funcional,
reafirmando a indissociabilidade entre teoria e pratica, e entre 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo. Em todas as trés instituicbes, UFBA, UEFS e UCSAL, isso esta posto de maneira
clara nos documentos.
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Na direcdo da superacao dessas logicas, € preciso compreender que a formacdo do
professor de matematica deve contemplar uma nova logica emergente, mais complexa, que
busca articular e integrar o processo de formacéo do professor as necessidades da sociedade.
S&o muitos os desafios a ser enfrentados pela sociedade, desde a natural expanséo da
educacao no pais, por forca do desenvolvimento econémico, das pressdes do capital, de modo
a corrigir graves problemas sociais numa sociedade tremendamente desigual. Hoje, se
percebe um processo de formacéo de professores insuficiente em quantidade e em qualidade,
uma formacao fragmentada e as responsabilidades dessa formacéo se constituem em um
verdadeiro problema para as instituicdes formadoras. Quem deve cuidar da formacéo dos
professores? Essa foi uma das questdes debatidas no semindrio pelos participantes.

Sabe-se que a universidade proporciona através dos programas especificos voltados
para os professores uma formagéo que se distribui ao longo de todo o espaco académico,
institucional, seja por via dos cursos regulares da graduacao, através dos projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciaturas, como também pelos programas da extensao, da pos-
graduacdo. Porém, acredita-se que o conjunto de relacGes vividas pelos futuros professores,
no aqui e agora, fora da academia, tambem educa. O futuro professor é esse agente de
producdo de cultura, de conhecimento, e a escola ndo existe separada da vida. Ha um
compromisso ético e politico e essas dimensdes estdo presentes na construcdo do
conhecimento por professores e pelos estudantes. E a escola publica é um espaco de producao
de saber, ndo exclusivo da universidade. Dai se buscar tornar o estagio curricular
supervisionado das licenciaturas em um elemento organico, articulado entre as escolas
publicas e a universidade, da propria organizacdo do pedagogico das escolas da educacgao
basica com a universidade, no modelo de uma presenca efetiva, quem sabe até proxima da
ideia de uma residéncia pedagdgica para estudantes de licenciaturas em escolas publicas.
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