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Resumo

Este trabalho apresenta resultados de uma iniciacao cientifica que buscou
compreender o processo de formagado dos futuros professores de matematica da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) em relagdo a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). A pesquisa do tipo descritiva e interpretativa utilizou para a coleta de
dados: documentos do curso de licenciatura em matematica e questionarios escritos
aplicados a todos os graduandos do tltimo ano do curso (diurno e noturno) € um
egresso do curso que teve experiéncia docente com a EJA. Os resultados verificaram
que as mudangas curriculares ndo contemplaram disciplinas especificas da EJA,
porém foram inseridas discussdes tedricas nas ementas de duas disciplinas
pedagogicas. Apesar desses acréscimos, os licenciandos nao se sentem preparados
para atuarem nesta modalidade de ensino. Quanto as perspectivas, se destacou a
importancia de uma formagao adequada e intencional nas diferentes disciplinas
existentes no curriculo considerando as caracteristicas de aprendizagem especificas
dessa clientela.

Palavras chave: formagao inicial, educagdo de jovens e adultos, curriculo,
licenciatura em matematica.

Introducao
No presente artigo procuramos refletir sobre a formagao inicial de professores de
matematica, em especial, sobre a modalidade de ensino Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
Algumas inquietagdes desse artigo surgiram ao analisar o curriculo do curso de licenciatura em
matematica da UFSCar: Quais disciplinas sdo consideradas fundamentais para os graduandos no
processo de formagao docente em matematica? Sera que os graduandos sao preparados
intencionalmente para trabalhar com as diferentes modalidades de ensino, em especial com a
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EJA? Que disciplinas ou atividades complementares oferecidas na graduagao, depois da reforma
curricular em 2004, abordaram essa tematica?

Diante dessas inquietagdes, o foco principal desse projeto de pesquisa se constituiu em
compreender o processo de formagao dos futuros professores de matematica em relacao a
Educacao de Jovens e Adultos. Os objetivos especificos da pesquisa sdo: i) Descrever e analisar
o curriculo do curso de licenciatura em matematica da UFSCar, em especial, em relagdo a
modalidade de ensino EJA; ii) Identificar as principais dificuldades e perspectivas dessa tematica
reveladas pelos licenciandos do Gltimo ano do curso; iii) Evidenciar as principais dificuldades
descritas por egresso do curso que trabalha na EJA.

Para organizacao do trabalho, a principio trazemos uma breve discussao tedrica sobre a
formagao dos professores e a Educagdo de Jovens e Adultos. Em seguida, apresentaremos a
metodologia da pesquisa e discussdo dos dados com uma breve anélise da grade curricular do
curso de licenciatura em matematica da UFSCar comparando as mudangas que ocorreram no
curriculo 2000 e 2004, com destaque ao que € proposto no curriculo que contempla a EJA. Para
finalizar, traremos as dificuldades e perspectivas apontadas pelos licenciandos em relagdo a sua
propria formacdo, em especial sobre a EJA.

A formacao de professores e a Educacao de jovens e adultos

No Brasil temos diferentes modalidades de ensino, sobretudo a EJA, que visa diversificar a
oferta de vagas da escola basica e atender pessoas com interesses diferentes. O Censo Escolar
divulgado em 2008 pelo Ministério da Educacdo aponta que hé uma estabilidade no numero de
matriculas nesta modalidade de ensino sendo que na regido Sudeste as matriculas cresceram 3%
em relagdo ao ano de 2007. Ribeiro (2004) descreve que o publico alvo que se destina a EJA ¢
marcado pela diversidade: diferentes idades, diferentes experiéncias de vida e diferentes
bagagens culturais.

Em relacdo a faixa etaria, segundo Ribeiro (2004), 15% tém até 17 anos, 28% de 18 a 25
anos, 28% de 26 a 35 anos, 17% de 36 a 45 anos, 10% de 46 a 59 anos e 2% tém 60 anos ou
mais. Outro destaque da autora ¢ para as experiéncias comuns a maioria destes grupos de alunos:
grande parte das faixas etarias abandonam os estudos na idade regular devido a necessidade de
trabalhar e retornam ao ensino, pois enfrentam o problema do desemprego ou almejam uma
atividade de melhor remuneragdo. Assim a matematica abordada nessas turmas deve cobrir as
necessidades sociais, pois ndo tem sentido falarmos de conhecimento matematico se este nao for
relacionado aos sujeitos que o vao assimilar e essa perspectiva exige do professor um papel
interativo como coordenador no processo de ensino e aprendizagem.

Atualmente a procura pela EJA ¢ expressiva € vem aumentando: segundo o Censo Escolar
de 2008, houve um acréscimo em numeros absolutos de matriculas no Ensino Médio da EJA -
31.878 alunos a mais em relagdo ao ano anterior, 55 milhdes de pessoas em todos os segmentos
de ensino dessa modalidade segundo o PNAD 2007. Estes dados mostram que ocorreram
avangos na escolaridade média, porém ainda existe um nimero significativo de pessoas fora da
escola. A taxa de cobertura da demanda até o primeiro ciclo do ensino fundamental ¢ de 9%, de
40 milhdes de pessoas, com média de faixa etaria entre 40 e 50 anos.

Podemos relacionar esta demanda brasileira com os dizeres de Ponte (2002) que ja
apontava um problema a ser resolvido: se a formagao inicial de professores visa a simples
absor¢do pelo sistema educacional ou se almeja que os recém-formados contribuam para
melhorar este sistema. Neste sentido o autor argumenta que pode haver falhas na formagao dos
professores de matematica:
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se a formacao ndo preparar o jovem para se inserir nas escolas que existem, com seus
alunos e suas culturas profissionais, corre o sério risco de formar inaptos, professores
que ao assumirem suas fungdes se sentem completamente deslocados para
desempenhar seu papel. Muitos deles podem mesmo abandonar o ensino. Se a
formacao ndo prepara os novos docentes para a mudanca educativa e social, assume-
se como mais uma forca conservadora e, no fundo complacente com os problemas
existentes. (op.cit, p.3)

O que se pode observar € que muitas vezes os cursos de licenciatura ndo oferecem a base
necessaria para que os iniciantes se sintam seguros, ha um distanciamento entre o que os futuros
professores aprendem e o que lhes € necessario para a pratica docente. Sobre esse
distanciamento, o estudo de Gama (2007) evidencia trés dicotomias a serem superadas na
formacao inicial de professores: entre teoria e pratica, escola e universidade e entre contetdos
especificos e pedagogicos.

Ao considerar esse distanciamento dos curriculos a realidade escolar brasileira, bem como
as dicotomias apontadas, essa pesquisa busca compreender como a Educacdo de Jovens e
Adultos ¢ abordada durante o processo de formacao de professores de mateméatica da UFSCar.

Metodologia da pesquisa

Esta pesquisa se constitui em uma pesquisa qualitativa do tipo descritiva e interpretativa
por ser de natureza mais aberta. A coleta de dados teve dois momentos: 1. analise dos
documentos do curso de licenciatura em matematica da UFSCar e 2. diferentes questionarios
escritos: um aplicado a todos os graduandos do ultimo ano do curso (diurno e noturno) e outro
aplicado a um egresso do curso que teve experiéncia docente com a EJA e a um aluno em fase
final de formacdo que foi aluno da EJA durante o ensino médio.

Para a analise geral dos documentos (projeto pedagdgico, grade curricular e ementas das
disciplinas), foram considerados as diretrizes curriculares para o curso de matematica (MEC,
2000) e principalmente um estudo realizado por Gatti e Nunes (2009) sobre os curriculos
vigentes nos cursos de licenciatura em matematica no Brasil. A autora selecionou 31 institui¢des
e analisou a distribuicao das disciplinas especificas para a formag¢do do professor de matematica,
assim como as matérias direcionadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino. A analise de
tais documentos teve o objetivo de identificar se a EJA € abordada nos cursos de licenciatura em
matematica, em quais disciplinas isto ocorre e de que forma esta abordagem ¢ feita.

Posteriormente, houve a aplicacdo de um questionario aos graduandos do tltimo ano do
curso de licenciatura em matematica da UFSCar para verificar como eles compreendem e
avaliam sua formagao profissional e identificar as principais necessidades formativas
vislumbradas, principalmente em relagdo as disciplinas ligadas a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Para aprofundamento dos dados foi aplicado outro questionario, via e-mail, a uma egressa
do curso de licenciatura em Matematica da UFSCar, que trabalha atualmente com esta
modalidade de ensino, € a um aluno em fase final de formagao que foi aluno da EJA durante o
ensino médio e cursa licenciatura em matematica na UFSCar. O objetivo do aprofundamento dos
dados foi analisar as dificuldades que permeiam a atividade de docentes e futuros docentes além
de obter sugestdes sobre um possivel processo de formacao continuada. Para a analise dos dados
foram utilizados principalmente autores da area da educacao matematica que tratam do curriculo
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dos cursos de licenciatura em matematica (Gatti &Nunes), inicio de carreira ¢ formacgao
continuada (Mizukami, ¢ Ponte) ¢ EJA (Arroyo e Ribeiro).

Com base nos dados coletados e relacionando-os com os referenciais teoricos estudados
partimos para a discussao da problematica e o objeto de estudo.

Breve andlise sobre os curriculos do curso de licenciatura em matematica da UFSCar

A primeira licenciatura relacionada ao curso de Matematica da UFSCar foi o Curso
denominado Licenciatura em Ciéncias - Habilitagdo em Matematica, iniciado em margo de 1975.
No final de 1977 houve a criagdo do Curso de Bacharelado em Matematica. No ano de 1986 deu-
se a implementagao do curso de Licenciatura em Matematica, de graduagdo plena, reconhecido
pelo Decreto Federal n° 1160 de 04 de julho de 1991, que constituiu uma outra opg¢do para o
licenciando, com habilitacdo mais abrangente que a anterior e em 1989 aconteceu uma ampla
reformulacdo curricular tanto no curso de Licenciatura quanto no de Bacharelado em
Matematica, adequando-os as necessidades da carreira.

Durante o processo de avaliacao ocorrido nos cursos de Matematica em decorréncia do
Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB), o Conselho de
Coordenacdo do Curso de Matematica iniciou em dezembro de 1998 a constru¢ao de um novo
curriculo com alterag@o de aspectos da orientagcdo didatico-pedagdgica do curso com acréscimo
de horas nas disciplinas voltadas a formagao profissional do professor. Em sua reunido realizada
em 03 de marco de 2000, o Conselho de Coordenacao do Curso de Matematica, aprovou a
Proposta Curricular para o curso de Licenciatura e Bacharelado em Matematica, contendo os
marcos referenciais, conceituais e estruturais dos mesmos. As novas grades curriculares,
aprovadas pela Camara de Graduacao e pelo Conselho de Ensino e Pesquisa da Universidade,
passaram a ser chamados de curriculo 2000.

A Resolucao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, trouxe novas exigéncias para os
cursos de licenciatura. O projeto pedagogico e as grades curriculares dos cursos de licenciatura
em Matematica da UFSCar foram atualizados. O novo projeto foi aprovado pelo Conselho de
Coordenagao dos Cursos de Matematica em 2003 e aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao (CEPE) da UFSCar em 2004. Os novos projetos pedagogicos da Licenciatura
passaram a ser denominados Curriculo 2004 e se aplica aos estudantes que iniciaram o curso a
partir do primeiro periodo de 2004.

Observando a matriz curricular de 2000 percebemos que 41,5% da grade curricular ¢
destinada as disciplinas especificas da area de matematica e 26,8% de matérias referentes ao
processo de formagao docente. Neste curriculo, embora a porcentagem de disciplinas
direcionadas a constituicao docente esteja proximo do parametro nacional proposto por Gatti e
Nunes (2009) que ¢ de 30,7% notamos a auséncia de disciplinas voltadas aos conhecimentos
relativos as modalidades e niveis de ensino, o que nos mostra que conteudos como a Educacao
Especial e a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) ndo sdo contemplados na licenciatura em
matematica da UFSCar.

Ja no curriculo 2004, houve um acréscimo de 210 horas, e a grade ficou constituida de
36% do total dedicados as disciplinas especificas da drea. Em relagdo as matérias voltadas a
formacao docente ocorreu um aumento de 60 horas, porém nao houve a implementagao de carga
horaria destinada especificamente as diferentes modalidades de ensino, mas duas apresentam
EJA no contetido programatico: Estagio Supervisionado de Matematica na Educacao Bésica Il e
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica na Educacao Basica.
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Observa-se ainda no curriculo 2004 a auséncia de disciplinas especificas que tratem da
EJA. Atentando para essa deficiéncia e para aprofundarmos os dados, um questionario foi
elaborado e aplicado aos graduandos do ultimo ano do curso de licenciatura em matematica da
UFSCar, curso diurno e noturno, para identificar e analisar as necessidades e as contribuigdes das
disciplinas na formacao inicial apontadas pelos estudantes.

O questionario foi composto por trés partes: a primeira sobre a formagao pré-universitaria,
a segunda sobre trabalhos e pesquisas durante a graduagdo e a terceira relativa ao curriculo do
curso, formagao inicial e perspectivas quanto ao inicio de carreira. A identificacao dos
graduandos ndo foi requerida para que pudessem responder o questionario livremente e serao
utilizados LD e LN para distingdo, respectivamente, de licenciatura diurno e licenciatura
noturno.

A primeira e a segunda parte compdem aspectos mais gerais dos licenciandos do ultimo
ano. Podemos destacar para esse artigo que a maioria deles, 82% cursou da 5% a 8* série no
ensino publico e 57% também estudou em escolas publicas durante o ensino médio. Outro dado
relevante ¢ que de um total de 28 questionarios respondidos entre os cursos diurno e noturno, 8
graduandos também trabalham. Dentre os que trabalham, trés sdo professores de matematica do
nivel fundamental, dois lecionam no ensino publico € um na rede particular. Esses dados
evidenciam que 85% dos licenciandos possuem dedicacdo exclusiva a sua formacgao profissional.

Quando questionados quanto as disciplinas fundamentais para formagao inicial docente,
19,7% dos graduandos apontaram como mais importante os Estdgios Supervisionados na
Educacao Basica, 16,5% citaram as Metodologias de Ensino de Matematica na Educacgao Basica
e 12,4%, Didatica Geral. Os objetivos destas disciplinas sdo respectivamente: conhecer a
situacdo do ensino de matematica na realidade escolar através de observacoes e regéncias
entendendo a identidade e a dimensao profissional do professor, nas Metodologias busca-se a
discussado, problematizagdo e a reflexao de temas e questdes fundamentais da Educagao
Matematica relacionados a pratica docente incluindo topicos de preparagdo e condugdo de aulas
e em Didatica Geral visa-se situar e compreender o papel da didatica na atuacao do licenciando
para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem. Outros 33,4% mencionaram
matérias ligadas a area da Educagdo Matematica (Pesquisa em Educagao Matematica, Psicologia
da Educacdo e O Ensino da Matematica através de Problemas). Portanto, podemos observar que
82% citaram disciplinas diretamente relacionadas a disciplinas pedagogicas do curso como
essenciais a sua futura pratica profissional. E foi visando 4 carreira docente que um dos alunos
fez a seguinte anélise:

todas as disciplinas sao fundamentais e possuem objetivos especificos quanto a
formacao docente. Contudo acredito que as disciplinas pedagogicas contribuem
enquanto visam o ensino através de diversas metodologias, didaticas diferentes, entre
outras. (LN, questionario)

Ainda em relagdo a disciplinas essenciais para a futura pratica profissional, outro
graduando diz que:

as principais disciplinas sdo as de Estagio Supervisionado (por nos dar a
oportunidade de conhecer e acompanhar o ensino hoje nas escolas) e Metodologia,
por nos auxiliar na preparacao de atividades diferenciadas durante as regéncias. (LD,
questionario)
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Podemos perceber que as disciplinas voltadas a pratica escolar sao valorizadas pelos
licenciandos, pois permitem uma melhor compreensao sobre a realidade e contribuem para uma
boa atuagdo numa perspectiva profissional além de, no caso dos estagios, disciplina mais
apontada pelos estudantes, ocorrer a articulacdo entre teoria e pratica mobilizando saberes
adquiridos e construindo novos saberes.

A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)

Segundo a Proposta Curricular para a educacao de jovens e adultos do 2° segmento do
ensino fundamental (2002), a educacao basica de adultos comegou a delimitar seu lugar na
historia da educagdo no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente comegou a se
consolidar um sistema publico de educagdo no pais. Com o fim da ditadura de Vargas em 1945,
o pais vivia a efervescéncia politica da redemocratizagdo. A Segunda Guerra Mundial havia
acabado e a ONU - Organizagao das Nacdes Unidas - alertava para a urgéncia de integrar os
povos visando a paz e a democracia. Tudo isso contribuiu para que a educagdo dos adultos
ganhasse destaque no campo da educacdo geral no Brasil. Mais tarde, em 1988, a EJA se tornou
um direito assegurado pela Constitui¢do Federal e também pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN). Por ser um direito e por emitir um certificado de conclusao com
validade nacional ¢ fundamental que seus professores sejam adequadamente formados. O Parecer
n°® 11/2000 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, ao regulamentar
a EJA insiste em acentuar o perfil diferenciado desses alunos. Eles devem ser tratados como tais,
levando-se em consideracdo suas vivéncias, seus conhecimentos matematicos € a cultura que
esses alunos trazem para a sala de aula. Devem receber um tratamento que atenda as suas
especificidades e ndo serem julgados como extensdo de criangas e adolescentes.

O campo da EJA esta se firmando de maneira muito intensa com sua especificidade,
com suas dificuldades proprias e também com suas deficiéncias que precisam ser
vencidas. Quem trabalha com a Educagdo de Jovens e Adultos ndo atende pessoas
“desencantadas” com a educa¢do, mas sujeitos que chegam na escola carregando
saberes, vivéncias, culturas, valores, visdes de mundo e de trabalho. Estao ali
também como sujeitos da construcao desse espaco que tem suas caracteristicas
proprias e uma identidade construida coletivamente entre educandos e educadores.
(Arroyo, 2003, p.7)

Portanto o que muda para a EJA € o modo de encarar e propor os conteudos matematicos.
Segundo a proposta curricular do Ministério da Educagdo (MEC) para o 1° segmento da EJA o
papel do professor que ensina matematica nessa modalidade € o de sugerir situagdes que leve o
grupo a usar o que ja sabe para aprender as linguagens e as propriedades matematicas, o
professor deve mostrar a Matematica como uma ferramenta construtora do conhecimento e nao
uma disciplina cheia de regras e teorias decorativas que reprova. Deve-se aproveitar a0 maximo
a experiéncia de vida do aluno, estimular ideias novas, deixar que eles busquem na sua vivéncia
solugdes para situacdes problemas relacionadas ao seu meio social. Brasil (2002) afirma que “¢
importante oferecer aos alunos da EJA oportunidades para interpretar problemas, compreender
enunciados, utilizar informacdes dadas, estabelecer relagdes, interpretar resultados a luz do
problema colocado e enfrentar, com isso, situagcdes novas e variadas”. (p.74)
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Conforme o mesmo documento do MEC o professor que atua nesta area da educacdo tem
que incentivar o desenvolvimento das capacidades de cada um e o usufruto prazeroso delas
valorizando o mundo ao redor dos alunos, pois muitos deles usam transporte, trabalham na
construgdo civil e em outras areas nas quais a matematica sempre esteve presente mas a pratica
profissional docente ainda ndo ¢ coerente com as caracteristicas deste segmento e ndo esta
assegurando o direito que os alunos t€ém a uma educagdo de qualidade.

O ensino de matematica na EJA, segundo Ribeiro (1997) e Brasil (2002), deve incorporar a
pratica pedagogica os conceitos, procedimentos e atitudes matematicas desenvolvidas em
conjunto com as vivéncias dos alunos os quais emergem em suas interacdes sociais, experiéncias
de vida e completam sua bagagem cultural, pois os objetivos desta modalidade de ensino ¢
integrar esses cidadaos na sociedade garantindo o direito a educagdo e escolarizagao.

As especificidades apontadas e o perfil tragado para o professor dessa modalidade (EJA)
vém ao encontro das nossas inquietagdes sobre o curriculo proposto para a formagao do futuro
professor de matematica da UFSCar.

No questionario aos licenciandos do ultimo ano, em relagdo a estarem ou nao preparados
para trabalhar com as diversas modalidades de ensino, em especial com a EJA, 53,5% se sentem
aptos para tal funcdo, embora o questionario mostre que durante a graduacao os alunos nao
tiveram disciplinas que tratasse de maneira direta tal contetido.

Para aprofundamento dos dados, de forma mais explicita, os graduandos foram indagados
sobre quais matérias ou atividades durante a formagao inicial abordaram a EJA e a maioria
40,6%, teve contato apenas com alguns textos sobre o assunto durante as disciplinas de Estagio
Supervisionado na Educagdo Bésica e Metodologia de Ensino de Matematica na Educagao
Basica. Relacionando as matérias mais citadas com o conteudo programatico notamos que a EJA
¢ um dos objetivos da Metodologia II e Estagio III. Na primeira, a ementa diz que serao
estudadas e discutidas alternativas metodoldgicas para a Educacao de Jovens e Adultos e na
segunda pretende- se abordar o ensino de matematica através da insercdo supervisionada dos
graduandos nessas turmas. Porém poucos alunos, 17,8%, estagiaram nesse segmento da
educacdo diante da dificuldade da EJA serem oferecidas apenas no periodo noturno. Essa
dificuldade pode ser evidenciada no questionario, pois todos os alunos que tiveram a
oportunidade de estagiar nas turmas de EJA sdo licenciandos do curso noturno.

No questionario pudemos verificar que os graduandos ao se inserirem nos estagios
supervisionados na EJA, trazem novos olhares e declaram inseguranca a respeito desta
modalidade de ensino almejando a inclusdo de disciplinas que contemplem tal segmento da
educagdo na grade curricular, como mostra o seguinte trecho extraido do questionario de um
graduando:

Ja tive a oportunidade de estagiar na EJA, gostei muito da experiéncia, mais confesso
que ainda me sinto despreparada. O que me frustra ¢ o fato de que a “unido” de
jovens com adultos ¢ complicada, pois cada grupo possui expectativas diferentes e
objetivos diversos e infelizmente os jovens acabam, no geral, prejudicando o ensino
dos adultos, e eu ndo sei lidar com isso. (LN, questionario).

A sugestao de outros graduandos do tltimo ano ¢ de que o curriculo contemple mais
disciplinas pedagdgicas, pois o curso de licenciatura hoje possui muitas matérias da area
especifica de matematica e segundo os graduandos tais matérias ndo auxiliam diretamente na
formacao docente e sdo voltadas ao bacharelado em matematica. Em um dos questionarios um
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graduando do periodo diurno cita que em “relacdo as disciplinas de matematica, elas sdo
amplamente voltadas ao bacharelado, infelizmente, o docente pouco pode explorar o que aprende
durante todos os anos de formacdo em licenciatura em matematica quando atua na escola”. (LD,
questionario).

Diante disto percebemos que a necessidade nao esta em torno da diminui¢ao das matérias
voltadas diretamente a matematica pura, mas necessita-se da implementagao de disciplinas que
apreciem o pensar na formac¢ao de professores de matematica e os diversos seguimentos da
educacdo, em especial a EJA. Portanto ¢ fundamental que o curso de formagao inicial de
professores de matematica seja diferente de um curso de matematica que visa formar
matematicos para se dedicarem 4 investigacao na area de matematica pura.

Sendo assim, 46,4% dos graduandos se declararam em uma situagdo desconfortavel, pois
determinados conhecimentos sugeridos como importantes para sua formagao académica parecem
desnecessarios e afastados da realidade da cultura escolar (disciplinas especificas do
departamento de matematica) e outros saberes que muitas vezes sdo exigidos durante a pratica
docente sdo pouco abordados na graduagdo (conhecimentos relativos ao ensino de matematica
nas diferentes modalidades e niveis de ensino). O trecho seguinte mostra o descontentamento de
um graduando com esta situagao:

Considero que as matérias do departamento de matematica sao importantes, porque
nos fornece a base do curso, mais sdo muito especificas pra formar um professor, sao
conteudos que eu ndo vou usar se ndo cursar o bacharelado, ja as matérias da
educagdo ajudam bastante na hora dos estagios, principalmente as metodologias.
(LD, questionario)

Os dados dessa pesquisa com futuros docentes de matematica em processo de formagdo na
UFSCar vém ao encontro do documento da secretaria de educagao do Rio de Janeiro que cita que
nods professores “ndo fomos preparados para trabalhar com alunos da EJA e nem lidar com quem
nao compreende ou ndo utiliza os codigos misteriosos da escola que fomos formados”
(Multieducagao, 2007). Mas embora lentamente venha ocorrendo mudangas, esta posi¢ao atual
do ensino em relagdo 4 EJA ¢ preocupante, pois as exigéncias do mundo moderno vém
pressionando as sociedades para que haja uma elevagao nos niveis de escolarizacao.

Tendo em vista esta situa¢ao dos futuros docentes em matematica da UFSCar em relagao a
EJA, outro questionario de aprofundamento foi elaborado e aplicado a uma egressa que trabalha
com turmas de jovens e adultos e a um aluno em fase final de formagao que fez estagio na EJA e
foi aluno da EJA durante o ensino médio. Usaremos neste artigo E (para a egressa) e L (para o
licenciando do ltimo ano).

Os sujeitos da pesquisa quando indagados quanto as especificidades deste seguimento da
educagdo afirmam que:

(...) existem inimeras divergéncias de como eles apreendem os contetidos e suas
utilizagdes, ha habilidades que me parece que quando ndo desenvolvidas em certa
idade ndo desenvolvem como deveriam (como relacionar para o aprendizado de regra
de trés, proporgao, etc.,) eles até conseguem algoritmizar, mas ndo entendem o que
esta acontecendo. (E)
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(...) EJA tem uma “vantagem” sobre as criangas por estes alunos terem uma bagagem
de experiéncia, uma espécie de sentido um pouco mais agugado para resolver alguns
tipos de problemas, uma maneira diferente de raciocinar tendo em vista que ja
convivem com uma matematica do cotidiano, por outro lado, as criancas tem uma
imaginacao, uma liberdade, ou melhor, ndo tém tanto medo de errar, de arriscar, ao
contrario dos adultos que associam o erro com algo que os diminua, ou mesmo um
ato de punigdo “se eu errar, eu ndo vou me perdoar. (L)

Estes trechos nos mostram que as turmas de jovens e adultos exigem uma abordagem

9

diferenciada no ensino da matematica, ndo sdo turmas em idade regular e ndo devem ser tratados

como tal. Os professores, em meio a essas pessoas adultas, precisam construir novos

conhecimentos e aprender a ensinar diante deste cenario levando-se em consideragado a realidade

cultural na qual esses alunos estdo inseridos.

Analisando as praticas pedagogicas utilizadas e os contetdos abordados na EJA, os sujeitos
da pesquisa tentam se adaptar, pois ndo adquiriram conhecimento suficiente durante a graduagao

para lhe dar com esses alunos:

Durante a faculdade nao fui preparada para trabalhar com a EJA, mais procuro
sempre adaptar minhas atividades as necessidades que percebo dos alunos, levando
situagdes problema com dinheiro, ou que envolva as atividades profissionais que eles
executam. Nem sempre consigo atingir todos os alunos ou todos os objetivos
desejados, mas pego pra eles fazerem o seu melhor e procuro avaliar de onde o aluno
saiu e aonde ele conseguiu chegar para avalia-lo. (E)

Como estou fazendo estagio na EJA, estou presenciando o outro lado (digo isso, pois
jé estive do lado dos alunos) e digo que nem mesmo a escola esta muito adequada
para o aluno, as vezes penso que os alunos da EJA sdo tratados como “coitados”, ou
seja, que nao podem ser dados certos conteudos afinal ¢ uma turma de EJA e eu
acredito que pode sim ser feito um trabalho interessante, tentando amenizar o peso
que a matematica aparentemente ¢ para eles, com trabalhos de investigagao,
problemas, ou seja, sair do tradicionalismo do ensino regular que estamos
acostumados. (L)

Indagado sobre as orientacdes recebidas durante a graduagdo e se estas atenderam as
expectativas de conhecimento em relacdo a EJA, e também avaliando as dificuldades desta
modalidade de ensino, o licenciando responde que:

(...) infelizmente o curso de licenciatura ainda ndo estd preparado para instruir o
aluno em sua totalidade com relagdo as turmas de EJA. Nos estamos condicionados a
vivenciar a educagdo regular, tanto pela forma como ¢ feito o estagio, quanto pela
quantidade de licenciandos que chegam a realizar o estdgio e também o nimero de
escolas que oferecem EJA para que possamos estagiar e termos contato durante a
licenciatura a fim de refletirmos sobre o funcionamento dessa modalidade bem como
discutirmos em grupo com os colegas e professores especificos. Eu sou um felizardo
em poder dizer que ja estudei, mesmo que nao tanto quanto poderia, sobre a EJA e
por ter feito e estar fazendo o estagio com essas pessoas. (L)
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Esta fala evidencia a dificuldade em ter contato com esta modalidade de ensino durante a
graduacdo, disto decorre a pouca discussao sobre o tema durante as aulas de estagio € o
embarago ao atuar nessas turmas sem o conhecimento necessario que elas exigem. Ha um
caminho longo até suprirmos essa demanda e passarmos a entender a EJA como aprendizado ao
longo da vida e ndo como compensagao da escolaridade tratando-a com extensdo de criangas e
adolescentes.

Interrogados sobre sugestdes para uma melhoria na abordagem das diferentes modalidades
de ensino, em especial a EJA, as respostas tanto do licenciando do ultimo ano, quanto da egressa
apontam para possiveis processos de formacao continuada no intuito de sanar falhas no curriculo
do curso de licenciatura em Matematica na UFSCar.

O bom professor deve estar atento com mudangas no mundo “falar a lingua do
aluno” que vive intensamente o mundo atual segundo a segundo. Ser professor ¢ uma
profissao solitaria, ainda com horas de HTPC e intervalos conjuntos, vocé esta
sozinho em sala. E sanar ‘problemas’ que a gradua¢ao nao previu (¢ nem tem como
prever) ¢ indispensavel. (E)

No curso corrente de licenciatura ndo nos dedicamos tanto as atividades docentes
quanto poderiamos ou deveriamos, principalmente em relagdo a EJA e também a
educagdo especial e um curso de formagao seria mais focado em preparar ainda mais
o professor para diversas situagdes na escola. (L)

Tais trechos acima salientam a relevancia do processo de formag¢ao continuada que ¢
condi¢do importante para a releitura das experiéncias, dificuldades e aprendizagens da carreira,
pois o conhecimento profissional ¢ construido ao longo da trajetoria docente. Mizukami (2002)
afirma que:

o professor defronta-se com as mais multiplas situagdes divergentes, com as quais
ndo aprende a lidar durante seu curso de formacao. Essas situagdes estdo além dos
referenciais tedricos e técnicos e por isso o professor nao consegue apoio direto nos
conhecimentos adquiridos no curso de formagao para lidar com elas. (p. 14)

Falsarella entende que:

(...) a formagdo continuada como proposta intencional e planejada, que visa a
mudanca do educador através de um processo reflexivo, critico e criativo, conclui-se
que deva motivar o professor a ser ativo agente na pesquisa de sua propria pratica
pedagogica, produzindo conhecimento e intervindo na realidade. (2004, p.50)

Dessa forma, o docente deve responsavel pelo seu proprio desenvolvimento profissional,
analisar suas limitacdes e potencialidades. Precisa ter consciéncia que o processo de ensino e
aprendizagem ¢ dindmico e necessita de constantes mudangas e reestruturagoes do
conhecimento, a fim de acompanhar as transformagdes e os avangos que acontecem no mundo ao
seu redor. Nessa direcao, € preciso que o professor seja permanente pesquisador de sua pratica e
que acompanhe o processo continuo de desenvolvimento da sociedade ndo sendo apenas um
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transmissor de conhecimento. No caso da EJA ¢ primordial que os profissionais da educacao
matematica aprimorem, inovem e adequem suas praticas pedagogicas para um aprendizado
significativo da matematica, considerando o cotidiano, com as experiéncias de vida e os anseios
destes jovens e adultos que voltam a estudar.

Consideracdes finais

A investiga¢cdo dos documentos da UFSCar nos mostra que embora tenham ocorrido
mudangas curriculares no curso de licenciatura em matematica, pouco foi acrescentado quando
tratamos da EJA. Tal modalidade ¢ abordada nas disciplinas de Estagio Supervisionado na
Educagao Basica III e Metodologia de Ensino de Matematica na Educagao Basica II dispostas no
terceiro e segundo ano do curso, porém ha um potencial de inclusdo em diversas disciplinas da
grade curricular como a inser¢ao de conteudos relacionados a EJA nas instrumentacdes A ¢ B
para o ensino da matematica, pesquisa em educa¢do matematica, psicologia da educagdo, ensino
da matematica através de problemas, informatica aplicada ao ensino, estrutura e funcionamento
da educagdo basica e também nos Estagios I, Il e IV e Metodologia I.

As perspectivas, dos licenciandos e dos egressos do curso, voltam-se ao anseio por mais
disciplinas que contemplem diretamente a cultura escolar, as praticas pedagogicas e as diferentes
modalidades e niveis de ensino, em especial a EJA.

Os dados apontam que os licenciandos durante o processo de formagao inicial ndo
consideram que adquirem conhecimentos suficientes para uma boa pratica profissional nesse
segmento da educagdo, como € proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica. Em relagdo as dificuldades e perspectivas dos graduandos do tltimo ano, pudemos
identificar a inseguranga e o despreparo para trabalhar com as turmas de jovens e adultos, € o
pouco contanto com essa modalidade durante a pratica nos estagios. Pudemos constatar que a
maioria dos licenciandos possui contato com tal segmento da educacao apenas no aspecto tedrico
e os estagios na EJA ndo sdo considerados como formagao obrigatoria.

Em relacao aos processos de formagdo continuada vistos como alternativa para sanar
possiveis falhas ocorridas durante a licenciatura em matematica, graduandos e egressos apontam
que os cursos semipresenciais sao a melhor opgao devido a rotina dos profissionais que atuam
como docentes e pontuam como temas importantes a Educagdo Especial e a Educagao de Jovens
e Adultos assim como sua historia no Brasil.

Por isso este trabalho destaca a importancia de uma formagdo adequada de profissionais da
educagdo matematica para trabalhar neste segmento do ensino e assim reconhecer seus alunos,
suas historias de vida e sua cultura, para entdo tomar decisdes que busquem possibilitar a re-
inclusao dos jovens e adultos. A EJA exige uma forma diferenciada de propor os conteudos
considerando suas especificidades, pois normalmente os alunos trazem conhecimentos para a
sala de aula que podem ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

De modo geral um curriculo de formagao de professores de matematica para a EJA deve
contribuir para que o docente valorize a pluralidade sociocultural e crie condigdes para que o
aluno se torne ativo nas transformacdes do mundo ao seu redor. O que falta € pensar a EJA com
base nas demandas de aprendizagem especificas dessa clientela.
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