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Resumo

Esta comunicacdo apresenta resultados de estudo sobre impactos da area de Educacéo
Matematica sobre organizacdo e desenvolvimento curricular do Brasil e da Argentina. Por
meio de pesquisa qualitativa, verifica como ocorreu assimilacdo dos resultados de pesquisa
em Educacdo Matematica nos documentos oficiais desses paises, elaborados a partir dos
anos 90 do século passado. A analise documental sugere a incorporagdo de resultados de
pesquisas da area de Educacdo Matematica pelos curriculos prescritos do Brasil e da
Argentina.

Palavras chave: Curriculo de Matematica; Sistemas Educativos.
Introducéo

A presente comunicacao tem como objetivo apresentar analises comparativas sobre
curriculos de matematica para a Educacdo Basica e do Brasil e da Argentina, considerando as
similaridades na organizacdo e no desenvolvimento curricular e a importancia de buscar solucdes
para problemas desafiadores relativos a elaboracdo curricular desses paises. Além disso, temos
como objetivo identificar os impactos da pesquisa na area de Educacdo Matematica nos
curriculos de matematica desses dois paises.

Nesta comunicacdo cientifica, apresentamos os resultados referentes a analise documental
da pesquisa qualitativa que esta em andamento.

Justificativa e relevancia

A investigacao sobre os curriculos prescritos de Brasil e Argentina justifica-se pelo fato de
a propria Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no seu paragrafo Gnico do art. 4°, destacar a
importancia de uma integracao econémica, politica, social e cultural dos povos da América
Latina, visando a formacéo de uma comunidade latino-americana de nacdes.
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Nesse contexto, estudos mostram que embora o acesso a educagdo em todos 0s niveis tem
crescido consideravelmente nos anos recentes e tenha havido aumento nas taxas de alfabetizagéo,
a meta das Nagdes Unidas de "Educacdo para Todos" (UNESCO, 1990, Jomtien, Tailandia) é
ainda um sonho remoto devido as desigualdades sociais e econémicas.

Documentos salientam ainda a necessidade de equidade e da diversidade nas politicas
educacionais. Ressaltam que a educacgéo de criangas com menos de quatro anos de idade
continuava sendo tratada de forma inadequada e 0 abandono e a repeténcia nos anos iniciais do
ensino fundamental permaneciam elevados. Mas os documentos também assinalam que na
década de 1990, os sistemas educacionais na América Latina abriram um leque mais amplo de
atores, tais como organizag6es ndo-governamentais (ONGS), as associag¢des de pais e da
sociedade civil, com base em um consenso comum de que a educagdo é uma prioridade nacional
e regional. No entanto, o financiamento para a Educacdo esta crescendo muito devagar e com a
utilizacdo dos fundos disponiveis é insuficiente. A distribuicdo dos servicos educacionais, em
termos de eficiéncia e qualidade é ainda um desafio. Além disso, ha uma auséncia de
mecanismos eficazes para que a sociedade civil venha a contribuir para a formulacdo de politicas
na area da educacao, bem como a insuficiente disponibilidade e utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicagéo.

Na década de 1990, acompanhando tendéncia dos paises da America Latina e Caribe,
Brasil e Argentina investiram no acesso a escolaridade em nivel de ensino fundamental. Em
ambos 0s paises essas tendéncias ocorreram por pressao externa — resultado de mudancas
culturais, politicas, econdmicas, sociais no contexto de uma nova ordem mundial que a partir de
entdo se estabelecia — e por presséo interna — consequéncia das reivindicacdes da populacéo pelo
direito de acesso a escolaridade. Nesta ultima década, houve aumento significativo de vagas no
ensino médio e no ensino superior e uma preocupacao de avaliar o desempenho de seus sistemas
educativos, para dota-los de um ensino de qualidade.

Em meio a esses avancos e desafios dos sistemas educativos, € importante saber que
contribuicdes a area de Educacdo Matematica vem dando ou pode ainda oferecer a esses paises.
Sendo assim, a investigacao se justifica ainda pela possibilidade de analisar as mudancas
curriculares no Brasil e na Argentina, de maneira a verificar a assimilacdo das sugestdes
metodologicos provenientes da pesquisa na area da Educacdo Matematica, cuja producéo cresceu
significativamente a partir do Movimento de Matematica Moderna. Um pressuposto de nossa
investigacdo consiste em reconhecer que a década de 90 do século passado foi um momento em
que as mudancas curriculares, influenciadas pelas pesquisas na area da Educacéo e da Educacéo
Matematica, tornaram-se relevantes no Brasil e na Argentina.

No Brasil e da Argentina, as respostas a questdo da definicdo curricular estdo localizadas
muitas vezes em pdlos totalmente opostos: de um lado hd uma defesa de que cabe a cada
professor, individualmente, em sua sala de aula, definir o que, porque e como ensinar e avaliar;
de outro, ha uma concepc¢éo de que o professor deve ser tdo somente, aplicador de atividades
elaboradas por supostos especialistas e que chegam as escolas por meio de prescricdes
curriculares.

Por fim, investigacdo assume relevancia, no sentido de desvelar um fenbmeno comum a
diferentes niveis do sistema de ensino que consiste na introducdo, em determinados periodos, de
mudancas curriculares, analisando qual o efetivo apoio no desenvolvimento de experiéncias
concretas e o envolvimento dos professores, protagonistas de sua implementagéo.
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Fontes, procedimentos e etapas

A metodologia utilizada na pesquisa se baseia nas idéias de André Morin, que, ao trazer a
antropopedagogia e a pesquisa-acdo sistémica, define, também, a sua forma de emprego, de
carater qualitativo. A pesquisa-acdo é uma modalidade de pesquisa social na qual hd um dialogo
entre o pesquisador e pesquisados que estdo envolvidos na solugdo de um problema detectado
para, em seguida, montarem estratégias visando a solugdo da questdo detectada.

Nesta comunicacao cientifica, apresentamos resultados da primeira etapa da pesquisa
qualitativa, que situam os curriculos prescritos para o ensino fundamental dos paises
pesquisados. Por meio de analise documental, procuramos nos documentos oficiais as
recomendac¢des metodoldgicas acerca do ensino e aprendizagem de matematica nesses paises,
identificando os principios sobre os quais se sustentam os curriculos prescritos de Brasil e
Argentina.

Esses resultados serdo complementados em uma segunda etapa por uma pesquisa de
campo, com profissionais que atuam nos diferentes niveis dos sistemas educativos dos paises
pesquisados, planejada para identificar como vem sendo a implementacéo de tais curriculos,
identificando as recomendagdes metodologicas dos documentos oficiais que realmente fazem
parte do trabalho do professor.

Primeiras comparacdes entre os sistemas educativos de Brasil e Argentina

Nesta secdo, para compreensdo dos sistemas educativos de Brasil e Argentina, situamos o
contexto social, apresentando o que revela o indice de Desenvolvimento Humano! (IDH), o
contexto econdémico dos dois paises, trazendo dados do Produto Interno Bruto (PIB), valor ao
qual estdo atrelados os investimentos em educacédo e o contexto educativo, apresentando dados
sobre o atual sistema educativo. Em seguida, apresentamos como se configuram os sistemas
educativos e fazemos uma analise sobre os resultados de avaliacdo da educacéo no Brasil e na
Argentina.

Contexto social

Brasil e Argentina estdo no grupo de 42 paises com IDH Elevado (ONU, 2010), no
entanto, em distantes em relacdo colocacao no ranking mundial. A Argentina ocupa a 462 posicao
no ranking mundial e 22 em relacdo a América Latina, e o Brasil, 0 732 no ranking mundial e 11°
na América Latina- temos ai a medida de disparidade social entre os dois paises.

O IDH brasileiro no periodo 2005 a 2010 néo se alterou. O incremento de seu indice ainda
depende da vontade politica de diminuicdo de desigualdades regionais e melhoria da qualidade
da escolaridade publica. Nos ultimos anos, a timidez dos programas sociais em face de promissor
crescimento da atividade econémica, principalmente no mercado interno, ndo tém sido
suficientes para ter impacto mais forte sobre o IDH brasileiro.

Por outro lado, embora a situacdo esteja longe de ser a desejavel, em funcao das crises
politicas e econémicas enfrentadas pela Argentina desde 2001, seu IDH faz com se aproxime dos

! 0 indice de Desenvolvimento Humano é uma medida comparativa de riqueza, alfabetizacéo, educacdo, esperan¢a
de vida, natalidade e outros fatores para os diversos paises do mundo. Trata-se de avaliacdo e medida do bem-estar
de uma populagdo, especialmente bem-estar infantil. Por meio deste indice é possivel inferir o grau de
desenvolvimento de uma nagdo e medir o impacto de politicas econdmicas na qualidade de vida.
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paises qualificados com IDH muito elevado, se mantiver o ritmo de aumento de seu IDH, que
subiu quatro posicdes de 2005 a 2010.

Contexto econdmico

Consideramos que, tanto no caso brasileiro quanto no argentino, o crescimento do IDH
depende do desempenho da economia, uma variavel de bastante influéncia sobre 0s
investimentos em educacéo. A legislacdo argentina estabelece como meta a aplicacdo de 6,5% do
Produto Interno Bruto (P1B) em Educacado, sendo que no Brasil essa meta é de 10%. Para
dimensionar o PIB dos dois paises, pesquisamos os valores calculados por trés organizacdes:
Fundo Monetério Internacional, Banco Mundial e CIA World Factbook:

Tabela 1
PIB de Brasil e Argentina

Fulrr]:ggrr':ggirc])erfjlr o Banco Mundial CIA World Factbook
2009 2008 2009
Pais Posicdo | US$ dolares | Posicao | US$ dolares |Posicdo| US$ dolares
&3 Brasil 8 1.574.039 8 1.612.539 8 1.499.000
Argentina 30 310.065] 29 328.385] 31 301.300

Observando a Tabela 1, o Brasil apresenta PIB que o coloca na posi¢édo de 8% economia
mundial e a Argentina entre as posi¢es 292 a 312, pois 0 PIB argentino gira em torno de um
quinto do PIB brasileiro. A transacdo econdmica entre os dois paises sempre foi intensa: até a
década de 1990, entre os paises da América Latina, a Argentina era o principal parceiro
importador do Brasil, situacdo alterada na década pelo fortalecimento da economia da China, que
passou a ter forte presenca nas transacdes econdmicas de Brasil e Argentina.

Contexto educacional

Os paises da América Latina e Caribe mantiveram o ritmo da tendéncia global de crescente
acesso ao ensino basico e ao ensino superior verificado na ultima década. Na década de 1990,
houve um esforco significativo de expansao dos sistemas educativos para atendimento da
demanda de escolaridade de ensino fundamental. Como consequéncia, na primeira década deste
século, ocorreu pouca expansao de matriculas no ensino fundamental, sendo desafio a partir de
entdo aumentar a escolaridade em nivel de ensino médio e superior.

Dois conjuntos de dados confirmam a estabilizacdo das matriculas em nivel de ensino
fundamental e a necessidade de aumentar 0 acesso nos niveis médio e superior: Comissao
Econdmica para América Latina (CEPAL) e Organizacdo das Na¢6es Unidas para Educacdo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Os relatorios da CEPAL (2010) referem-se a taxa de escolarizacdo liquida, que representa
a relacdo entre o total de matriculados em idade escolar oficial em cada um dos niveis de
escolaridade e a populacéo total em idade escolar oficial para cada nivel (exceto no caso da
educacdo de nivel superior, para a qual se considerou a taxa bruta de matricula). Dados da
CEPAL (2010) revelam que na América Latina e Caribe, incluindo 41 paises, entre 2000 e 2008,
a taxa de escolarizacdo liquida cresceu de 92,6 para 93,5 % no nivel da escola primaria, de 50,5 a
69,5%, no ensino médio e de 22,3 para 37,9% no ensino superior. Na Argentina, entre 2003 e
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2005, a taxa de escolarizacao liquida decrescer de 98,8% para 98,5% no nivel da escola primaria,
entre 2000 e 2007, decresceu de 79,3% a 79,2 no ensino médio e entre 2000 e 2007, aumentou de
53,4 para 67,7% no ensino superior. No Brasil, entre 2000 e 2008, a taxa de escolarizacédo liquida
decrescer de 92,6 para 94,2% no nivel da escola primaria, aumentou de 68,5 a 81,5% no ensino
medio e aumentou de 16,1 para 34,4% no ensino superior.

Dados da UNESCO (2010) mostram que, entre 2000 e 2007, a taxa bruta de matricula na
América Latina e Caribe decresceu de 2,2% ao nivel do ensino fundamental, cresceu de 5,8%
para o ensino médio, e 63,8% a nivel superior. A taxa bruta de matricula nos trés niveis cresceu
de 6,49% no periodo. Na Argentina decresceu de 1,1% ao nivel do ensino fundamental, cresceu
de 4,7% no ensino médio, e 24,98% no nivel superior. A taxa bruta de matricula nos trés niveis
cresceu de 5,82% no periodo. No Brasil, cresceu de 1,4% ao nivel do ensino fundamental,
cresceu de 5,0% para o ensino médio, e 89,6% a nivel superior. A taxa bruta de matricula nos
trés niveis cresceu de 10,8% no periodo. A taxa bruta de matricula nos trés niveis foi de 66,1%
em 1990 e 72,6% em 1997. Esses dados sugerem o crescimento significativo de vagas no nivel
superior, ao passo que nos outros niveis de ensino houve pouco crescimento de vagas para
atendimento da demanda praticamente estabilizada.

Configuracao da Educacéo Basica

No Brasil, a educacao basica compreende doze anos, dividida em educacéo infantil de
cinco anos, ensino fundamental de nove anos, de acordo com Lei n® 11.274, de 06/02/2006, e
ensino médio de trés anos — regular ou profissionalizante. O ensino fundamental, obrigatorio, €
subdividido em dois ciclos: 1, de cinco anos, e Il, de quatro anos. O ensino superior pode ser
acessado a partir dos 17 anos. Em seu artigo 24, a LDBEN (Brasil: 1996, pp. 20-21) estabelece
como a educacao bésica os niveis fundamental e médio, sendo que o ensino fundamental é
obrigatdrio e gratuito, ao passo que recomenda a universalizacdo do ensino médio gratuito.

Na Argentina, o artigo 17 da lei N° 26.206/2006 (Argentina: 2006, p. 3), define que a
estrutura do Sistema Educativo Nacional argentino compreende quatro niveis: a Educacéo
Inicial, a Educacdo Primaria, a Educacdo Secundaria e a Educacdo Superior. A estrutura do
sistema educativo argentino, referente a escolaridade obrigatoria consiste em Educacao Inicial —
a partir de 5 anos-, Educacdo Primaria e Educacdo Secundaria. A Educacao Inicial estabelece
uma unidade pedagogica e compreende criancas de 45 dias a cinco anos de idade, sendo
obrigatdria para as criancas que completam cinco anos de idade. A Educacdo Primaria é
obrigatéria e constitui uma unidade pedagdgica e organizativa destinada a formacao das criancas
a partir de seis anos de idade, com duracgdo de seis ou sete anos, sendo que até 2012 devera ser
implantada uma estrutura de sete anos. A Educacdo Secundaria é obrigatoria e constitui uma
unidade pedagdgica e organizativa destinada a formacao dos adolescentes e jovens que
concluiram o nivel de Educacdo Primaria. A Educacdo Secundéria se divide em dois ciclos: um
Ciclo Basico, de carater comum a todas as orientacdes e um Ciclo Orientado, de carater
diversificado, segundo distintas areas do conhecimento, do mundo social o do trabalho - esse
Ciclo corresponde ao ensino medio estabelecido pelo Brasil.

Avaliacao do sistema educacional

Brasil e Argentina, ao longo da ultima década, criaram indices de avalia¢do da educacao,
estabelecidos na legislacdo educacional, com o objetivo de monitorar e aprimorar seus sistemas
de ensino. No Brasil, o indice criado foi a Prova Brasil,que entra no calculo do IDEB — indice de
Desenvolvimento Educacional, e na Argentina, o Operativo Nacional de Avaliacdo. O IDEB do
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primeiro ciclo do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, passou de 4,2, em 2007, para 4,6, em
2009. No segundo ciclo, referente aos quatro anos finais do ensino fundamental, o indice evoluiu
de 3,8 para 4,0, em 2007. O Operativo Nacional de Avaliagéo, criado em 1993, classifica os
desempenhos nas avalia¢fes dos alunos em baixo, médio e alto. Em matematica, segundo dados
de 2007, o 3° ano da Educacdo Primaria teve como resultados: 31,8% dos alunos com
desempenho baixo na avaliacéo, 43,1%, médio, e 25,1%, alto; ja 0 6° ano desse nivel de ensino
teve 36.2 dos alunos com desempenho baixo, 37,4%, médio, e 26.4%, alto.

Outro parametro para avaliar os sistemas de ensino dos dois paises é o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudante (PISA), que avalia a proficiéncia em leitura, matematica
e ciéncias, por meio de amostragem dos estudantes de 15 anos de idade frequentes nos sistemas
educativo dos paises ligados a Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémicos
(OCDE).

Em matematica, 69,1% dos estudantes brasileiros e 63,6% dos argentinos alcancam apenas
ao nivel 1, o que significa que esses jovens ndo conseguem ir além da resolucdo de problemas
mais basicos e tém dificuldades de aplicar conceitos e formulas. Pela avalia¢cdo da OCDE, esses
adolescentes teriam comprometida a possibilidade de acesso a uma educagdo matematica mais
avancada. Por outro lado, apenas 0,8% dos estudantes brasileiros atinge os niveis 5 e 6 em
matematica. No caso dos estudantes argentinos, 0,9% alcanca esses niveis em matematica. No
ranking do PISA, o Brasil ocupa a 532 posicéo e a Argentina, 55% estando em posi¢des muito
proximas. Esses dados, apesar da necessidade de complementa-los com outros indicadores,
apontam a situacdo educacional e os problemas na educacdo matematica em relacao aos alunos
de 6 a 15 anos que chegam ao fim da escolaridade obrigatdria nos dois paises.

Algumas comparacdes dos curriculos prescritos dos dois paises

No que se refere a area de Matematica no Ensino Fundamental, as discussdes curriculares
no Brasil séo, de certo modo, uma conseqiiéncia das iniciadas na década de 1980, em que as
criticas ao ensino de Matematica se intensificaram, mas concretizadas nos anos 1990. Tais
criticas centravam-se na preocupacao excessiva com o treino de habilidades, com a mecanizagéo
de algoritmos, com a memorizacdo de regras e esquemas de resolucao de problemas, com a
repeticdo e a imitacdo. Os questionamentos apontavam ainda como problemas a serem
enfrentados, a priorizacdo dos temas algebricos e a reducdo ou, muitas vezes, eliminacdo do
trabalho com a Geometria. Destacavam também a tentativa de se exigir do aluno uma
formalizacdo precoce e um nivel de abstracdo em desacordo com seu amadurecimento.

No nivel federal, ao apresentar aos educadores brasileiros os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (Brasil, 1997), que entendemos ser o curriculo prescrito brasileiro, a intencédo
do MEC era fornecer elementos de discussdo para: a) ampliar o debate nacional sobre o ensino
de Matematica e socializar informacdes, resultados de pesquisas, levando-as ao conjunto dos
professores brasileiros, para que possam projetar seu trabalho de forma a reverter o quadro atual,
que torna essa disciplina altamente seletiva e muito pouco atraente aos alunos; b) construir um
referencial que oriente a préatica escolar de forma a garantir, a toda crianca brasileira, 0 acesso a
um conhecimento matematico que Ihe possibilite de fato sua inser¢do, como cidada, no mundo
do trabalho, das relagdes sociais e da cultura; ¢) nortear a formacéo inicial e continuada de
professores (na medida em que se tornam claros os fundamentos do curriculo, fica implicito o
tipo de formacao que se pretende para o professor) e d) para orientar a producéo de livros e de
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outros materiais didaticos, contribuindo dessa forma, para a configuracdo de uma politica voltada
a melhoria do ensino fundamental.

Os PCN, ao definir os objetivos do ensino de Matematica para o ensino fundamental,
explicitam e ampliam o papel da Matematica na educacao basica, por meio da proposi¢édo de
objetivos em que se destacam a importéncia de o aluno valoriza-la como instrumental para
compreender 0 mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

Enfatizam a importancia de que o aluno aprenda a utilizar conceitos e procedimentos
matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis, para resolver situacdes-problema
e, também, a comunicar-se matematicamente e argumentar sobre suas conjecturas.

Sendo assim, os PCN destacam a importancia das trés variaveis envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem: o aluno, o professor e o conhecimento matematico. Na perspectiva de
Shulman (1992), cabe ao professor ter uma visdo do conhecimento matematico, tendo suas
concepcoes e crencas; compreender a histéria de vida dos alunos, de sua aprendizagem, de seus
conhecimentos prévios sobre um dado assunto fundamentais, seus conhecimentos informais
sobre um dado assunto, aspectos importantes para o trabalho com conteudos curriculares; ter o
conhecimento de didatica da matematica, de forma a ter concepcdes sobre o ensino de
Matematica, sobre metodologia de matematica, sobre a avaliacao.

Assim, o PCN reivindicava o rompimento com os curriculos tradicionais cuja caracteristica
consistia em uma aprendizagem em Matematica, seja centrada na reproducao de procedimentos e
da acumulacédo de informacdes, seja caracterizada pela exploracéo de materiais didaticos
empregados em contextos pouco significativos e de forma muitas vezes artificial. (Brasil: 1997,
p. 29)

Isso significou a proposicao de um curriculo preocupado com a superacdo da aula
tradicional baseada na exposicdo oral e linear do contetudo, em que o professor parte de
defini¢des, exemplos, demonstracao de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem,
fixacao e aplicacdo, e pressupondo que o aluno aprendia pela reproducéo. (Brasil: 1997, p. 30)

Para 0os PCN, o interesse pelo conhecimento matematico passa pela compreenséo do
professor de que o aluno resolve problemas, relacionando seu conhecimento prévio e
mobilizando-os nas situagcdes novas. Outro fator motivador para o aluno consiste no
estabelecimento de conexdes entre 0s contetidos da matematica, dela com outras disciplinas, dela
com cotidiano, aspecto fundamental para a formacdo da cidadania.

O trabalho coletivo em sala de aula tem um papel central na aprendizagem do aluno, no
entanto, os elaboradores dos PCN alertam que essa metodologia precisa ser regulamentadas por
um “contrato didatico” sejam explicitados claramente 0 papel e as responsabilidades de alunos e
professores. (Brasil: 1997, p. 31).

No processo de aprendizagem, ter contato com o pensamento matematico se potencializa
quando o aluno tem a possibilidade de conhecer fatos, principios e algoritmos matematicos. Para
atingir esse objetivo, 0s PCN colocam como uma finalidade do ensino de matematica o
desenvolvimento de atitude de investigacao, aspecto que estimula o interesse, a curiosidade, o
espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas. (Brasil:
1997, p. 37)
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Um dos aspectos de destaque, uma orientacdo metodolégica muito enfatizada pelos
autores, consiste em um trabalho de ensino de matematica que contribuia para que o aluno
desenvolva uma abordagem sistematica para a resolucéo de problemas. Para atingir esses
objetivos, os PCN colocam como pressuposto a preocupacao de trazer atividades que se baseiem
na resolucdo de problemas contextualizados fora ou dentro da matematica no trabalho com a
aprendizagem de qualquer bloco de contetdos.

No PCN, destaca-se ainda o papel do conhecimento matematico no cotidiano, no entanto,
alertando para a interpretagdo equivocada da idéia de “cotidiano” que limita o trabalho do
professore apenas com o que se supde estar ao alcance do dia a dia do aluno.

Nesse sentido, a exploracdo da Matematica por meio da resolucéo de problemas pode partir
de situacGes vividas no cotidiano e encontradas nas varias disciplinas; da necessidade ou
interesse por investigar, explorar e interpretar, em diferentes contextos do cotidiano e de outras
areas do conhecimento, 0s conceitos e procedimentos matematicos; da valorizacdo da
importancia do uso de medidas e de estimativas para resolver problemas cotidianos; do
desenvolvimento da capacidade de utilizar o nimero como um instrumento para representar e
resolver situacdes quantitativas presentes no cotidiano, evidenciando a compreenséo das regras
do sistema de numeracdo decimal; da possibilidade de recolher dados sobre fatos e fenémenos do
cotidiano, utilizando procedimentos de organizacéo, e expressar o resultado utilizando tabelas e
gréficos, que exijam o tratamento de informagdes.

Os PCN, influenciados pela concepc¢éo de curriculo discutido nas reformas educativas da
década de 1990, em especial o curriculo espanhol, propde os conteudos em conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Em relacdo aos conteudos atitudinais, os PCN ressaltam a importancia de estimular o aluno
a desenvolver atitudes de seguranca com relagcéo a propria capacidade de construir
conhecimentos matematicos, de cultivar a auto-estima, o respeito ao trabalho dos colegas e a
perseveranca na busca de solucdes.

Ao tratar dos conteddos conceituais no ensino fundamental, os PCN apontam como
critérios para selecdo dos contetdos, sua relevancia social e sua contribuicéo para o
desenvolvimento intelectual do aluno, em cada ciclo. Destacam como um bloco de contetdo, o
tema “Tratamento da Informac¢do”, ao lado de outros blocos tradicionalmente abordados como
Numeros, Operacoes, Medidas e Espagco/Forma, com vistas a destacar a importancia do trabalho
com representacdes como graficos, tabelas e com no¢oes de estatistica, probabilidade e
combinatdria, ja no ensino fundamental.

Também, no detalhamento dos blocos mais convencionais, buscam evidenciar 0s aspectos
relevantes, dando destaque, por exemplo, no desenvolvimento do pensamento aritmético, ao
trabalho com o que deve ser feito com os numeros racionais na forma decimal ou, reafirmando a
importancia do estudo dos temas métricos e geométricos, ao lado dos aritméticos ou algébricos.

No que diz respeito a organizacdo dos conteldos, ao apresentarem itens possiveis para a
composicao de cada bloco, o documento deixa claro que ha um trabalho de organizacéo a ser
feito pelo professor e que nenhuma organizacao pode ser concebida como se fosse Unica, com
uma hierarquia pré-definida e absolutamente linear. Ao contrario, os parametros destacam a
importancia de se buscar as varias conexdes que podem ser feitas entre os diferentes blocos e de
se estabelecer niveis de aprofundamento dos conteidos em funcéo das possibilidades de
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compreensdo dos alunos em cada ciclo, dando origem a projetos em que 0s contetidos sdo
contextualizados e articulados.

Ressaltam a importancia do estabelecimento de conexbes da Matematica com as demais
disciplinas e, em particular, com os contetidos relacionados & Convivéncia Social e Etica, de
modo a romper o isolamento que a caracteriza nos curriculos e a derrubar crengas e preconceitos
ligados ao conhecimento matematico, retomando o pressuposto de que acesso ao conhecimento é
a possibilidade de desenvolver a consciéncia sobre a importancia da Matematica nas ciéncias
bésicas e aplicadas.

Os PCN fazem referéncia ao uso das tecnologias da informacao responsaveis pelas
mudancas nos ritmos e nas modalidades da comunicagéo, recomendando a utilizacdo de
computadores, quando possivel, e das calculadoras como um instrumento motivador para na
realizacdo de tarefas exploratdrias e de investigacdo, de verificacdo de resultados e de auto-
avaliagéo.

Os PCN apontam a resolucao de problemas, como ponto de partida da atividade
matematica, identificando-a com as situa¢des que possibilitam o desenvolvimento de estratégias
de resolucédo, em contraposicdo a producédo de defini¢cbes e demonstracdes precoces. Tal
recomendacéo apresenta a influéncia da insercéo da resolucéo de problemas uma das
recomendagdes preconizadas pelo National Council of Teachers of Mathmatics (NTCM) na
década de 1980 (Lorenzato e Vila, 1993), bem como da concepcao construtivista (Coll et al.,
2009).

A partir dos anos 1990, na Argentina, houve a transferéncia da gestdo da escola puablica em
nivel de ensino medio as provincias, no entanto, a responsabilidade para elaborar e implementar
o curriculo prescrito e financiar a educacéo coube ao Ministério de Educacgdo. Assim como
ocorreu no Brasil nos anos 80, houve um processo de elaboracdo de desenhos curriculares de
matematica, cuja marca foi a tentativa de criar dispositivos de integracdo dos conteudos,
distanciando-se dos curriculos anteriores. Nos anos 90, as inovacdes curriculares sdo
sistematizadas e concretizadas no curriculo prescrito argentino, os Conteudos basicos Comuns
(CBC).

Feldmann, ao analisar as reformas curriculares da Argentina momento historico, considera
que ocorreu durante a elaboracdo dos CBC falta de um debate sobre educacédo segundo que a
concepcao de que os académicos garantiam a definicdo do conteudo, desvalorizando
conhecimento escolar construindo pelo professor.

Keitel e Kilpatrick (1999) evidenciam um ponto bastante importante sobre a participacédo
dos professores, quando fazem referéncia a “curriculos planejados” e “curriculos
implementados”. Apesar dos termos planejado e implementado transportarem a infeliz conotacéo
de que as unicas intengdes que contam sdo as oficiais e de que o0s professores ndo passam de
meros executores que implantam o curriculo elaborado por outras pessoas, esses autores
consideram essa distincao Gtil, na medida em que ajudou a diferenciar o planejado do que é a
realidade curricular.

Na critica de Feldman, percebemos a importancia da participa¢do dos professores na
elaboracdo e implementacdo dos curriculos prescritos, mediadores privilegiados entre 0s
curriculos planejados e implementados.
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Na Argentina, o documento Contetidos Basicos Comuns (CBC) de Matematica apresenta
0s pressupostos que orientam a organizacdo dos blocos de conteudos, para em seguida fazer uma
sintese explicativa deles.

Os pressupostos que norteiam o documento estdo relacionados a importancia do
conhecimento matematico para compreenséao da realidade, por se tratar de uma das linguagens
que comparece na comunicacdo entre as pessoas. Considera ainda que o conhecimento
matematico surge na resolucao de problemas do cotidiano, mas sua aprendizagem néo é
espontanea, mas um produto cultural que cabe a escola amplid-lo em contextos significativos de
aprendizagem, como por exemplo o pensamento numeérico. Percebemos pressupostos baseados
na concepgao construtivista, porque os CBC enfatizam como fundamental partir dos
conhecimentos prévios e das estratégias do aluno ao resolver problemas cotidianos no
desenvolvimento dos contetdos. Por fim, o documento considera que a metodologia de resolucéo
de problema permite ao aluno entrar em um processo de comunica¢do em que sdo negociados
pontos de vista, na busca de solu¢des comuns, atitudes que podem trazer a confianca e a alegria
no questionamento que levam a novos conhecimentos matematicos.

Esse conjunto de recomendagé&o, tal como no caso do PCN, evidencia a incorporagéo da
resolucéo de problemas (NTCM, 1990) e a presenca da concepcao construtivista (Coll et al.,
2009) na elaboracgéo dos CBC.

Os conteudos do CBC séo divididos em blocos: numero; operagdes; linguagem gréafica e
algébrica; nocbes geomeétricas; medidas; nogdes de estatistica e probabilidade; procedimentos
relacionados com o fazer matematico; atitudes relacionadas com o fazer matematico Sardella
(2006).

Na perspectiva da analise de Feldmann (2006), os contetudos foram organizados em blocos
que pudessem caracterizar os contetidos escolares da Educacao Primaria, segundo o principio da
“cientifizacao”. Essa organizacdo busca a superando da divisao classica dos conteudos
matematica, aritmética, geometria, algebra, estatistica, os CBC se converteram em um ambicioso
projeto de modificacdo do contetdo escolar, segundo padrdes de exceléncia académica
(Feldman: 2006, p. 91), critica também pode se feita a partir da analise dos PCN. Em que pese
essa critica, entendemos que o ocorre um enriquecimento do trabalho tradicionalmente baseados
em conteudos, ensinados pelo professor de maneira linear e hierarquizada, caracteristicas do
ensino tradicional.

Nos CBC, o curriculo prescrito argentino, conforme Sardella (2006), os contedos
atitudinais gerais referem-se ao fazer matematica. Séo classificados em quatro grupos: éticos,
socio-comunitarios, conhecimento cientifico tecnoldgico e expressao e comunicagao.

Em relacdo aos conteudos atitudinais éticos a ser desenvolvidos pelo aluno destaca:
confianca nas suas possibilidades de trazer e resolver problemas; disciplina, esforco e
perseveranca na busca de resultados; seguranca na defesa de seus argumentos, disposi¢édo para
negociar, aceitar e respeitar regras na resolucdo de problemas; tolerancia e serenidade diante dos
erros e realizacGes na resolucdo de problemas; respeito ao pensamento alheio; valorizacdo do
intercambio de ideias.

Os conteudos socio-comunitarios estdo relacionados a valorizacdo de um espaco de
investigacdo no pais que contribua ao desenvolvimento do conhecimento matematico;
valorizacdo do trabalho cooperativo e ter a responsabilidade para chegar a um objetivo comum;
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apreciacdo do valor do pensamento l6gico para a busca de solucGes aos problemas da
comunidade.

Os conteldos atitudinais referentes ao conhecimento cientifico tecnoldgico séo:
curiosidade, abertura e divida como base no conhecimento cientifico; sentido critico sobre 0s
resultados obtidos; valorizagdo da matematica como construgdo humana; valorizagdo da
matematica em sem seu aspecto logico e instrumental.

Os conteldos atitudinais que dizem respeito a expressao e comunicagdo sdo: valorizacdo
da linguagem clara e precisa como expressdo e organizagdo do pensamento; correcao, precisao e
prolixidade na apresentacédo de trabalhos.

A selecdo dos conteudos atitudinais gerais do CBC sugere a influéncia do Programa
Etnomatematica (D’ Ambrosio, 2002), na medida em que se valoriza uma série de elementos que
podem contribuir para a formacéo da cidadania.

Por fim, consideramos que esses procedimentos, em especial, a questdo do raciocinio
préprio da matematica e de sua comunicacao, presentes nos curriculos prescritos do Brasil e da
Argentina sdo preocupac0es trazidas pelos aportes tedricos do construtivismo, ao evidenciar a
relacdo do aluno com o conhecimento, bem como da Didética, que aponta a necessidade da
interacdo do aluno com o conhecimento matematico. Além disso, a elaboragéo do curriculo em
diferentes tipos de conteudos mostra a forte influéncia da experiéncia curricular da Espanha. A
Didatica tem sido uma area de investigacéo intensa em Educacdo Matematica, procurando
construir, por meio de pesquisas, um conjunto de referenciais teoricos para agao do professor em
sala de aula, tanto em nivel experimental da pratica pedagdgica, como no territério tedrico da
pesquisa académica (Paes, 2008: p. 11).

Consideracoes finais

Os resultados da pesquisa documental sugerem que os curriculos prescritos do Brasil e da
Argentina incorporaram inovacdes objeto de discussdo das pesquisas da area de Educacéo
Matematica. No entanto, nossa investigacdo ainda precisa responder a questdo: Como se deu (se
da) o processo de implementacao curricular nesses paises? Que curriculos estdo de fato sendo
realizados em sala de aula?

A busca de respostas a essas questdes conduzirdo a partir daqui nossas reflexdes sobre os
impactos da Educacdo Matematica nos Curriculos Prescritos e Praticados de Brasil e Argentina.
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