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Resumen
Las dificultades en el aprendizaje de la matematica constituyen una nueva y pujante
linea de investigacion en matematica educativa que aporta informacién significativa
en torno al origen, efectos y alternativas para la intervencion educativa; y en general
respuestas a la problematica global de la ensefianza aprendizaje de la matematica en
todos los niveles.

En el curso pretendemos propiciar un acercamiento entre los participantes y aspectos
fundamentales asociados a las dificultades de aprendizaje en matematica, que
considerados relevantes para el ejercicio docente.

Los subtemas que abordaremos son: Objetivos de la matematica en la ensefianza,
Proyeccidn social de la educacion matematica, Conceptos fundamentales para el
estudio de las dificultades de Aprendizaje en Matematica, Dificultades de
aprendizaje en matematica (DAM), Factores de las DAM, Teorias explicativas de las
DAM, Diagnostico de las DAM, Efectos de las DAM, Sugerencias para la
intervencion y Consideraciones finales.

Palabras clave: dificultades de aprendizaje en matematica, diferencias de
aprendizaje en matematica, problemas de aprendizaje en matematica, trastornos de
aprendizaje en matematica.

Introduccion

Los resultados obtenidos en el aprendizaje de la matematica y las dificultades que
experimentan los docentes y estudiantes en el proceso ensefianza aprendizaje constituyen un

fendmeno alarmante para la comunidad educativa, constituida por estudiantes, padres de familia,

docentes, administradores de la educacion y la comunidad en general; razon por las que se ha
originado la busqueda de explicaciones a dicho fenémeno.

Se han identificado variados factores que dan origen a las dificultades en el aprendizaje de
la matematica entre los que podemos mencionar: la actitud negativa generalizada de la poblacion
hacia la matematica, la ensefianza inadecuada, carencia de materiales y recursos didacticos para
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el proceso ensefianza aprendizaje de la matematica y la formacion didactico- metodolégica
insuficiente de los docentes entre otros.

Las dificultades en el aprendizaje de la matematica es un tema cuyo estudio ha sido
postergado por los matematicos educativos, psicologos escolares, neurdlogos, docentes de
educacion especial y por los sistemas educativos, al destinar pocos recursos para la investigacion
y accion pedagagica.

Constituye un deber impostergable que un grupo de docentes-investigadores en matematica
educativa siente las bases para el estudio cientifico y organizado del tema a fin de propiciar el
logro de los objetivos de la matematica en la ensefianza y la proyeccion social de la educacion
matematica.

En la actualidad las dificultades en el aprendizaje de la matematica constituyen un objeto
de preocupacion especial e intensiva, con un aumento del interés por parte de los investigadores,
estudiosos, profesores y maestros; que han de hacer frente a las dificultades y los problemas
crecientes a medida que progresan los estudiantes en los niveles educativos de una ciencia
considerada tradicionalmente como compleja y dificil.”

Con el propdsito de sustentar la importancia del estudio de las dificultades de aprendizaje
en matematica queremos revisar los objetivos de la ensefianza de la matematica y la proyeccion
social de la educacion matemaética.

Objetivos de la matematica en la ensefianza

En el informe Cockroft (1985) se sefialan algunos de los objetivos que sintetizan las tareas
del docente de matematica:

1. Posibilitar que cada alumno desarrolle, dentro de sus capacidades, la comprension y
destrezas matematicas exigidas para la vida adulta, para el trabajo y posteriores estudios
y aprendizajes, teniendo siempre presente las diferencias o dificultades que algunas
alumnas y algunos alumnos experimentaran para lograr una comprensién apropiada.

2. Proporcionar a cada estudiante la matematica que pueda necesitar para estudiar otras
asignaturas.

3. Ayudar a cada alumno a desarrollar, el gusto por la matematica misma y la conciencia del
papel que ha jugado y, seguira jugando en el desarrollo, tanto de la ciencia 'y la
tecnologia, como de nuestra civilizacion.

4. Y, sobre todo, hacer consciente a cada alumno de que la matematica le proporciona un
poderoso medio de comunicacion y de ayuda para explorar, crear y acomodarse en las
nuevas condiciones y crear nuevos conocimientos para la vida.

Proyeccion social de la educacién matematica

Estos objetivos se complementan con la proyeccion social que conlleva la educacion
matematica y que Putman (1990) concreta en cuatro objetivos sociales:

1. Personas que sepan leer y escribir matematicamente, ya que las demandas tecnologicas de
la sociedad requieren cada vez mas habilidades y comprension de las mismas, asi como
la resolucion de problemas complejos.
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2. Aprendizaje para toda la vida, ya que cada vez es mas frecuente cambiar de trabajo y la
habilidad para resolucion de problemas ayudara para explorar, crear, acomodar a las
nuevas condiciones y crear nuevos conocimientos para la vida.

3. Oportunidad para todos, ya que la matematica ha llegado a ser un filtro para trabajar y
para la participacion en nuestra sociedad.

4. Y por ultimo, ciudadanos informados, ya que el incremento de la complejidad y de las
aportaciones de la técnica hace que la participacion de los ciudadanos requiera de
ciertos conocimientos para interpretar determinadas informaciones.

Conceptos fundamentales

Para iniciar el estudio de las dificultades en el aprendizaje de la matematica es importante
tener una buena aproximacion de los siguientes conceptos: aprendizaje, problema de aprendizaje
especifico, educacion especial, dificultades de aprendizaje, necesidades educativas especiales y
adecuaciones curriculares. A continuacion presentamos informacion bésica para iniciar la
elaboracién de dichos conceptos.

Aprendizaje

En el contexto mas amplio el aprendizaje siempre ocurre cuando la experiencia causa un
cambio relativamente permanente en el conocimiento o la conducta de un individuo. Pensamos
en disciplinas o habilidades que intentamos dominar tales como algebra, calculo diferencial e
integral, espafiol, fisica, quimica o karate. Pero el aprendizaje no se limita a la los centros de
educacion. Aprendemos todos los dias de nuestra vida.

“Proceso mediante el cual la experiencia causa un cambio relativamente permanente en el
conocimiento o la conducta de un individuo”. -Anita E. Woolfolk.

Problemas de aprendizaje especifico

¢ Como se explica lo que esta mal con un estudiante que no tiene retraso mental, no
presenta perturbaciones emocionales o deficiencias educativas que tiene capacidades visuales,
auditivas y linglisticas normales y que aun no puede aprender a leer, escribir o realizar
operaciones aritméticas? Una explicacion es que tiene un problema de aprendizaje especifico.
Esta es una categoria nueva y polémica de estudiantes excepcionales de la cual no hay un
acuerdo pleno en torno a la definicion.

“Problemas con la adquisicion y el uso de lenguaje; se presenta cominmente como
dificultad para leer, escribir, razonar o para la matemdatica”. - Anita E. Woolfolk.

Educacion especial

“Identificacion, evaluacion y programas especiales para estudiantes cuyas dificultades
para aprender requieren ayuda adicional para alcanzar su pleno desarrollo. Tales dificultades
pueden ir desde disfunciones fisicas, problemas de vision, audicién o lenguaje, disfuncion para
aprender (desventaja mental) dificultades emocionales o de conducta, o un problema médico o
de salud. Otros nifios pueden tener dificultades méas generales con la lectura, escritura, lenguaje

o matemadtica, por lo que requieren de una ayuda extra”. — Enciclopedia Microsoft Encarta
2004.
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Dificultades en el aprendizaje, DA

(Qué significa DA? Algunas personas dicen que significa “dificultades para el
aprendizaje”. Otras que significa “diferencias de aprendizaje”. ;Qué es lo que no significa DA?
Retrasado, tonto, flojo o persona con empleo mal pagado.

A continuacion presentamos una aproximacion bésica:

“Es un término general que se refiere a un grupo heterogéneo de trastornos que se
manifiestan por dificultades significativas en la adquisicion y uso de la escucha, habla,
lectura, escritura, razonamiento, o habilidades en matematica. Estos trastornos son
intrinsecos al individuo, suponiéndose debidos a la disfuncion del sistema nervioso central,
y que pueden ocurrir a lo largo del ciclo vital. Pueden existir junto con dificultades de
aprendizaje, problemas en las conductas de autorregulacion, percepcidon social e
interaccion social pero que se constituyen por si mismas en diferencias o dificultades de
aprendizaje. Aunque las diferencias o dificultades pueden ocurrir concomitantemente con
otras condiciones incapacitan tez con influencias extrinsecas, no son el resultado de esas
condiciones o influencias”. — National Joint Committee of Learning Disabilities, 1988,
(NJCLD).

Necesidades educativas especiales, NEE

Un estudiante presenta necesidades educativas especiales si por cualquier factor, tiene
diferencias o dificultades de aprendizaje mayores que el resto de los estudiantes, para acceder a
los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponden para su edad, de forma
que requiere, para compensar dichas diferencias, adecuaciones curriculares en una o varias areas
de ese curriculo. Entre los estudiantes que presentan necesidades educativas especiales podemos
mencionar los que presentan las siguientes caracteristicas: deficiencia visual, deficiencia
auditiva, deficiencias motoras, superdotacion, disfunciones de aprendizaje, déficit de atencién
con hiperactividad, trastornos de personalidad, minorias culturales, etc. Las ayudas para atender
las necesidades educativas especiales pueden brindarse en escuelas integradas o en escuelas
especiales.

Adecuaciones curriculares

Son acciones que realiza el docente para ajustar la programacion educativa ofrecer
experiencias apropiadas que atiendan las necesidades particulares de los estudiantes. Las
adecuaciones curriculares pueden ser: De acceso, No significativas, y Significativas.

Adecuaciones curriculares de acceso: son las modificaciones o la provisién de recursos
especiales, materiales o de comunicacion dirigidas a algunos estudiantes (especialmente aquellos
con deficiencias motoras, visuales y auditivas) para facilitarles el acceso al curriculo regular o, al
curriculo adaptado.

Adecuaciones curriculares no significativas: se refieren a aquellas que no modifican
substancialmente la programacion del curriculo oficial. Constituyen las acciones que los
docentes realizan para ofrecer situaciones de aprendizaje adecuadas, con el fin de atender las
necesidades educativas de los alumnos. Estas acciones incluyen la priorizacion de objetivos y
contenidos, asi como ajustes metodoldgicos y evaluativos de acuerdo con las necesidades,
caracteristicas e intereses de los educandos.

Adecuaciones curriculares significativas: consisten primordialmente en la eliminacion de
contenidos y objetivos generales que se consideran basicos en las diferentes asignaturas y la
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consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion. La aplicacién de este tipo de
adecuacion requiere de un andlisis exhaustivo ya que no se trata de simples adaptaciones en la
metodologia o en la evaluacién. La aplicacion de este tipo de adecuacion requiere de un analisis
exhaustivo ya que no se trata de simples adaptaciones en la metodologia o en la evaluacion, sino
que representan modificaciones muy importantes en el curriculo.

Dificultades de aprendizaje en matemética (DAM)

Para Martin Socas (1997), el aprendizaje de la matematica genera muchas dificultades a los
alumnos y estas son de naturalezas distintas. Algunas tienen su origen en el macrosistema
educativo, pero en general, su procedencia se concreta en el microsistema educativo: alumno,
materia, profesor e institucion escolar.

Estas dificultades se conectan y refuerzan en redes complejas que se concretan en la
practica en forma de obstaculos y se manifiestan en los alumnos en forma de errores.

El término “dificultades en el aprendizaje de la matematica”, DAM, es un término reciente
y relativamente moderno en el que destacan connotaciones de tipo pedagdgico en un intento de
alejarlo de su referente con matices neuroldgicos. Pero este concepto no siempre se ha
interpretado asi.

Los problemas del aprendizaje de las matematicas han recibido tradicionalmente menos
atencion que los que se presentan en otros aprendizajes.

Martin Socas (1997), establece que: “Las dificultades y los errores en el aprendizaje de la
matematica no se reducen a los menos capaces para trabajar con la matematica. En general
algunos alumnos, casi siempre, y algunas veces, casi todos, tienen dificultades y cometen errores
en el aprendizaje de la matematica. Estas dificultades que se dan en la ensefianza aprendizaje de
la matematica son de naturaleza diferente y se pueden abordar, desde distintas perspectivas”.
Algunas de estas perspectivas de estudio son presentadas en la obra “Dificultades en el
Aprendizaje de la matematica: Un enfoque cognitivo” por la escritora Ana Miranda (1998) y son:
la perspectiva neuroldgica, la perspectiva del desarrollo, la perspectiva educativa, y la
perspectiva del procesamiento de la informacion.

(De qué se tratan las DAM? “Se trata de dificultades significativas en el desarrollo de las
habilidades relacionadas con la matematica”. —Semrud — Clikermann y Hynd (1992). “Estas
dificultades no estan ocasionadas por el retraso mental, ni por la escasa o inadecuada
escolarizacion, ni por déficit visuales o auditivos”. -Smith y Rivera (1991). “Soélo se clasifica
como tal, si se da una alteracion o deterioro relevante de los rendimientos escolares o de la vida
cotidiana”. — Séller y Sutton (1991).

En la delimitacion de las DAM se destacan principalmente tres tipos de criterios segun
Miranda (1986): Criterio de discrepancia, Criterio de exclusion y el Criterio de atencion
especializada.

Las dificultades de los trastornos del desarrollo de la matematica van a incidir en diversas
actividades. Estas incluyen habilidades “lingiiisticas” (como la comprension y el empleo de
nomenclatura matematica, comprensidén o denominacion de operaciones matematicas, y la
codificacion de problemas representados con simbolos matematicos), habilidades “perceptivas”
(como el reconocimiento a la lectura de simbolos numéricos o signos aritméticos, y la
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agrupacion de objetos en conjuntos), habilidades de “atenciéon” (como copiar figuras
correctamente en las operaciones matematicas basicas, recordar el nimero que “llevamos” y que
tenemos que afiadir a cada paso, y observar signos de las operaciones) habilidades “matematicas”
(como el seguimiento de las secuencias de cada paso en las operaciones matematicas, contar
objetos y aprender las tablas de multiplicar). — APA (1990).

Es frecuente la aparicion de forma superpuesta de trastornos del desarrollo del lenguaje de
tipo receptivo, los trastornos del desarrollo de la lectura y escritura, los trastornos del desarrollo
de la coordinacion y las dificultades en atencion y en memoria (Geary, 1993).

Factores de las DAM

Las dificultades con la matematica pueden derivarse de varios factores. Para empezar, debe
tomarse en consideracion la calidad y la cantidad de la instruccion. Es posible que los problemas
de los estudiantes se deban mas bien a una ensefianza deficiente que a trastornos de aprendizaje.
Existen varias taxonomias sobre el origen de las DAM, entre las mas conocidas podemos
mencionar la de Fernandez — Llopis y Pablo, la de Martin Socas, la de Julio Antonio Gonzélez —
Pienda y la de Coie y colaboradores.

Causas del bajo rendimiento en matematica:

En la obra “Matematicas basicas” las autoras Fernanda Ferndndez, Ana Maria Llopis y
Carmen Pablo (1999) indican que la ensefianza aprendizaje de la matematica hay que tener en
cuenta fundamentalmente tres variables: los alumnos, los contenidos de la matematica y las
condiciones en que se ensefia. Entre estas variables unas internas y otras externas se encuentran,
lo que ellas denominan, causas del bajo rendimiento en matematica:

1. Causas internas:
1.1 Alteraciones en el desarrollo intelectual.
1,2 Alteraciones del lenguaje y la psicomotricidad.
1.3 Alteraciones neurolégicas.
1.4 Perturbaciones emocionales.
2. Causas externas:
2.1 Problemas socioambientales.
2.2 Absentismo escolar.
2.3 Ensefianza inadecuada.
Lineas generales de las DAM:

Martin Socas (1997) plantea desde su perspectiva de matematico educativo cinco lineas
generales de dificultades en el aprendizaje de la matematica que enunciamos a continuacion:

1. Dificultades asociadas a la complejidad de los objetos matematicos.
2. Dificultades asociadas a los procesos de pensamiento matematico.

3. Dificultades asociadas a los procesos de ensefianza desarrollados para el aprendizaje de la
matematica.

4. Dificultades asociadas a los procesos cognitivos de los estudiantes.
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5 Y dificultades asociadas a actitudes afectivas y emocionales hacia la matematica.

Factores de las DAM

Por otro lado para Julio Antonio Gonzélez-Pienda (1998), psicélogo educativo, las

dificultades en el aprendizaje de la matematica son muy variadas y estan relacionadas con una
multiplicidad de factores que sintetizamos asi:

1.

6.

Dificultades relacionadas con los procesos del desarrollo cognitivo y la estructuracion de la
experiencia matematica.

Creencias y actitudes sobre la matematica.

DAM relacionadas con la propia naturaleza de la matematica; sus procesos de conocimiento
y su simbolismo entre las que sobresalen: abstraccion y generalizacion; complejidad de los
conceptos; estructura jerarquica de los conceptos matematicos; y el caracter l6gico.

El lenguaje matematico.

Causas internas de las DAM. Al explicar las causas internas al propio sujeto de las DAM y el
origen y significado que tienen las notables diferencias en las competencias matematicas, de
los estudiantes, se dan gran variedad de propuestas para poner de manifiesto la complejidad
de los factores que entran en juego. Entre estas estan las posibles alteraciones neuroldgicas.

DAM relacionadas con la organizacion, la ensefianza inadecuada y la metodologia.

Factores de riesgo en el desarrollo matematico

Los factores de riesgo, o riesgos, son una serie de variables que aumentan la probabilidad

de que se produzcan dificultades. La vulnerabilidad y el grado de resistencia ante las
adversidades y los problemas varian de unos individuos a otros. Coie y colaboradores (1993)
presentaron la siguiente relacion de factores:

1. Constitucionales.

2. Familiares.

3. Emocionales e interpersonales.

4. Intelectuales y académicos.

5. Ecoldgicos.

6. Acontecimientos de la vida no normativos que generan estrés.

Causas de los problemas de aprendizaje de la matematica

Desde una perspectiva docente y con fundamento en una investigacion realizada por

Alejandro Herndndez Espino y Luis Roberto Moreno Chandler (2001), se plantean las siguientes
causas de los problemas de aprendizaje de la matematica:

1. Factores didacticos — metodoldgicos: Contempla la ausencia de materiales y recursos
didacticos; abuso de la metodologia tradicional; insuficiente formacion en matematica de
un significativo grupo de docente de basica general; docentes altamente calificados en
matematica, en premedia, media y superior, pero carentes de variedad de medios para
compartir los conocimientos con sus estudiantes; entre otros.
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2. Factores socio — econdmicos: Incluye el desconocimiento de los problemas sociales de los
estudiantes; bajo ingreso econdmico familiar, ausencia de materiales y equipos necesarios
para la ensefianza — aprendizaje de la matematica; creciente poblacion estudiantil con
familias disfuncionales con mdltiples carencias; etc.

3. Factores politicos: Contempla la falta de continuidad en los proyectos educativos; cambios
en los planes y programas sin una adecuada justificacion; la politica educativa depende del
partido gobernante y no responde plenamente a los intereses y necesidades de la
poblacion.

4. Factores culturales: Incluye aspectos tales como las influencias étnicas; la actitud social y
colectiva de la poblacién hacia la matematica y la poca importancia que le prestan, los
ciudadanos, a la educacion matematica como un instrumento de trabajo y superacion.

5. Otros factores: Se puede considerar en este sentido la combinacion de los factores antes
mencionados Y los factores psicoldgicos involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje
de la matematica.

Teorias explicativas de las DAM

Algunas perspectivas de estudio de las DAM son presentadas en la obra “Dificultades en el
Aprendizaje de la Matematica: Un enfoque cognitivo” de Ana Miranda y colaboradoras (1998) y
son: la perspectiva neuroldgica, la perspectiva del desarrollo, la perspectiva educativa, y la
perspectiva del procesamiento de la informacion.

Antonio Aguilera en su obra Introduccion a las Dificultades del Aprendizaje propone
algunos grupos de teorias explicativas de las DA; entre ellas: Teorias centradas en el sujeto,
Teorias integradoras, Teorias centradas en el ambiente (entorno escolar) y Teorias centradas en
la tarea.

Por otro lado, Maria del Rosario Ortiz Gonzélez (2004) en su obra “Manual de Dificultades
de Aprendizaje” considera algunos modelos que denomina Teorias Explicativas de las
Dificultades en el Aprendizaje de la Matematica. Entre estos modelos incluye: EI modelo de
procesamiento de la informacién, Los modelos evolutivos, Los modelos educativos, Los modelos
neuropsicoldgicos y Los estudios genéticos. Para efecto de nuestro curso utilizaremos esta
propuesta.

El estudio se las DAM se abordé inicialmente desde un enfoque neuroldgico y
neuropsicoldgico a partir de las descripciones recogidas en los estudios de adultos que
presentaban una lesion cerebral y manifestaban varios tipos de alteraciones aritméticas.

Los hallazgos de estos estudios, en los que se estableceria una relacion entre alteraciones
cerebrales y conducta deficitaria en matematica, fueron el punto de arrangue en el estudio de las
DAM.

Posteriormente con el predominio del paradigma conductista se adoptd un enfoque
educativo en la explicacion de las DAM.

Desde esta perspectiva, las dificultades de aprendizaje en matematica se explicaron por
(Morrison & Epiegel, 1991):

1. Falta de conocimientos previos,
2. Falta de instruccion,
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Presentacion inadecuada de los estimulos,
Refuerzo insuficiente,
Procedimientos inadecuados, y

o 0~ w

Oportunidades de practica limitadas.

Estas explicaciones de las DAM fueron criticadas por ignorar los procesos mentales del
alumno y considerarlo un sujeto pasivo que no interviene en el aprendizaje.

También desde la psicologia cognitiva se aportaron explicaciones a las DAM partiendo de
la premisa de que el alumno es un sujeto activo que procesa informacion y que es capaz de
aprender y solucionar problemas.

En la actualidad conviven dentro del marco de la psicologia cognitiva distintas
explicaciones de las DAM:

1. Modelo de procesamiento de la informacion,
2. Modelos evolutivos, y
3. Modelos educativos.

A estas explicaciones cognitivas habria que afadir las explicaciones neuropsicolégicas
actuales. Por ultimo, hay que mencionar las aportaciones de la insipiente linea de trabajo de la
genética. A continuacién se resumen las propuestas explicativas que se derivan de los distintos
modelos.

En sintesis:

MNMeurologia vy

neuropsicologia

Modelo de

procesamiento de la
informacion

Modelos evolutivos

Paradigma conductista

Teorias explicativas
de las DAM

Psicologia cognitiva

Modelos educativos

Explicaciones
neuropsicoldgicas

actuales
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En relacién al diagnostico de los trastornos del calculo el DSM 1V, APA, p. 54; presenta

Diagnostico

tres criterios que consideramos prudente resaltar:

Criterios para el diagnostico de trastorno del calculo

A | La capacidad para el calculo, evaluada mediante pruebas normalizadas administrada individualmente, se
sitla sustancialmente por debajo de la esperada, dados la edad cronolégica del sujeto, su coeficiente
intelectual y la escolaridad propia de su edad.

B | El trastorno del Criterio A interfiere significativamente el rendimiento académico o las actividades de la
vida cotidiana que requieren capacidad para el calculo.

asociadas a él.

C | Si hay un déficit sensorial las dificultades para el rendimiento en calculo exceden de las habituales

Los efectos de las dificultades en el aprendizaje de la matematica son diversos y van mas

Efectos de las DAM

alla del area académica especifica (Corn, 1989) afectando areas como la atencion, la

impulsividad, la perseveracion, el lenguaje, la lectoescritura, la memoria, la autoestima o las

habilidades sociales.

Jesus Nicasio Garcia Sanchez elabor6 una lista amplia de efectos de las dificultades de

aprendizaje en matematica, la cual reproducimos a continuacion:

EFECTOS DE LAS DAM

Area de dificultad

Muestra de conductas

Atencion selectiva

Parece no intentarlo

Se distrae por estimulos irrelevantes
Conexiones y desconexiones

Se fatiga facilmente cuando intenta concentrarse

Impulsividad

Busquedas cortas

Trabaja demasiado rapido

Comete muchos errores por descuido

No usa estrategias de planificacion

Se frustra facilmente

Aunque conceptualiza bien es impaciente por los detalles
Caélculos imprecisos

Desatencién u omision de simbolos

Perseveracion

Tiene dificultades en cambiar de una operacion o paso a otra

Inconsistencia

Resuelve los problemas un dia pero no el otro
Es capa de un gran esfuerzo cuando estad motivado

Auto-monitorizacion

No examina el trabajo
No puede indicar las areas de dificultad
No revisa previamente las pruebas

Lenguaje/Lectura

Tiene dificultades en la adquisicién del vocabulario matemético
Confunde divido por / divido entre, centenas / centésimas, MCM / MCD,
el nombre factor / el verbo factor, 4 menos X / 4 menos que X, antes /
después, mas / menos

El lenguaje oral o escrito se procesa lentamente

No puede nombrar o describir topicos

10
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Tiene dificultades para decodificar simbolos matematicos

Organizacidn espacial

Tiene dificultades en la organizacién del trabajo en la pagina
No sabe sobre que parte del problema centrarse

Tiene dificultades representando puntos

Pierde las cosas

Tiene dificultades para organizar el cuaderno de notas

Tiene un pobre sentido de la orientacion

Habilidades grafo-
motrices

Formas pobres de los nlimeros, las letras y los angulos
Alineacion de nimeros inapropiada

Copia incorrectamente

Necesita mas tiempo para completar el trabajo

No puede escuchar mientras escribe

Trabaja mas correctamente en el encerrado que en el papel
Escribe con letra de molde en vez de en cursiva

Produce trabajos sucios, con tachaduras en vez de borrar
Tiene un torpe dominio del lapiz

Escribe con los ojos muy cerca del papel

Memoria

No memoriza las tablas de multiplicar

Experimenta ansiedad de test

Ausencia de uso de estrategias para el almacenamiento de la informacion
Puede recordar solo uno o dos pasos a la vez

Rota nimeros o letras

Invierte secuencias de nimeros o letras

Tiene dificultades para recordar secuencias de algoritmos, estaciones,
meses, etc.

Orientacion en el tiempo

Tiene dificultades con el manejo de la hora
Olvidad el orden de las clases

Llega muy pronto o muy tarde a clase

Tiene dificultades para leer el reloj anal6gico

Auto-estima

Cree que ni el mayor esfuerzo le llevara al éxito
Niega la dificultad

Es muy sensible a las criticas

Se opone o rechaza la ayuda

Habilidades sociales

No capta las claves sociales
Es ampliamente dependiente
No adapta la conversacion de acuerdo con la situacion o con la audiencia

Sugerencias para la intervencion

Tomando en consideracion la pluridimensionalidad y complejidad de las DAM y
consecuentemente de la misma intervencion, es importante determinar los componentes o
elementos bésicos y articularlos en una organizacion que posibilite una accion eficaz.

Podemos establecer los siguientes componentes: evaluacion inicial, elaboracion del
programa, aplicacion del programa y evaluacion de la intervencion.

11

Se han practicado diversas estrategias a seguir para la ensefianza en el aula de matematica a
alumnos con DAM. Klein (1989) incluye las siguientes:

1. Clarificacion de la estructura de las exigencias.

2. Estructuracion de cada sesion de clase.
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3. Estimular la participacion activa e independiente en el proceso de aprendizaje.
4. Aplicar principios de la ensefianza terapéutica.
5. Y evaluar las pruebas y examenes.

Consideraciones finales

Es impostergable la capacitacion de los docentes de matematica en torno a las DA 'y DAM.

Organismos e instituciones educativas deben invertir recursos en investigaciones en las
DAM para propiciar programas de intervencion en el aula.

Contamos con abundante informacion de resultados de investigaciones y programas de
intervencion en torno a las dificultades en el aprendizaje de la matematica en la educacion inicial
y basica general, pero se cuenta con poca informacion estructurada en torno a las dificultades en
los restantes niveles educativos; es por ello que un grupo de especialistas en matematica
educativa en compafiia de otros profesionales de areas afines debemos abordar la tematica.

Un grupo creciente de docentes — investigadores trabajan con interés en la tematica a fin de
conformar equipos de investigacion que posibiliten la intervencion en las DAM.

Reflexion

“Todo educador sueria con un mundo ideal donde lo que aprenden los alumnos el sosegado reflejo
de lo que se les ensefia. La realidad le obliga a aceptar (o por lo menos tolerar) que el mundo es
imperfecto, aunque nunca pierde la esperanza. Hay algo de paraiso perdido en esta busqueda de lo
perfecto, pero también una equivocacion sobre qué es —y qué podria ser- aprender, si se aplica este
término con toda seriedad’.

Silbert, Carnine y Stein (1981) destacan la importancia de la evaluacion continua: “Un control
riguroso de la evolucion del alumno o alumna es primordial. Cuanto antes detecte el docente la
deficiencia de una habilidad en un alumno o alumna, mas facil sera remediar esta deficiencia. Por cada
dia que pasa sin ser corregido, lo que un alumno hace, en esencia, es practicar cdmo hacer algo de
forma incorrecta, para poder solucionar esta confusion, el docente debera dedicar por cada dia de
gjercitacion incorrecta, varios dias de reaprendizaje. Asi pues, un control riguroso es un componente
esencial de una instruccion eficiente”.
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